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Zusammenfassung Angesichts des vielfach diagnostizierten und zunehmenden Zu-
sammenhangs zwischen der familialen Herkunft und dem Schulerfolg von Kindern
stellt sich die Frage, ob auch der Zusammenhang zwischen Schulabsentismus und
der sozialen Herkunft sich verdndert hat. Die Forschungsnotiz greift mit Bezug auf
die Kapital-Theorie von James Coleman diese Frage auf und analysiert anhand der
PISA-Daten (von 2012, 2015, 2018, 2022), ob sich der Einfluss der sozialen Her-
kunft auf das Absentismusverhalten in den letzten zehn Jahren verindert hat. Die
empirischen Analysen verweisen dabei auf zwei Aspekte: 1) Schulabsentismus hat
zwischen den Jahren 2012 und 2022 deutlich zugenommen. 2) Fiir das Jahr 2022
zeigt sich zum ersten Mal ein signifikant negativer Zusammenhang zwischen dem
familialen Hintergrund und dem Risiko von Schulabsentismus — trotz Kontrolle wei-
terer zentraler Variablen. Damit setzt sich der Trend fort, dass die soziale Herkunft
eine zunehmende Rolle fiir den Bildungsverlauf und Schulerfolg der Heranwach-
senden spielt. Dariiber hinaus deuten die Daten auf eine Veridnderung des Einflusses
nach der COVID-19-Pandemie hin.
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Schliisselworter Schulabsentismus - Familiale Herkunft - PISA - COVID-19 -
Schulschwinzen

Research Note on PISA 2012-2022: Analyses on the Influence of Family
Background on School Absenteeism

Abstract In view of the frequently diagnosed and increasing correlation between
family background and children’s success at school, the question arises as to whether
the correlation between truancy and social background has also increased. The re-
search note takes up this question with reference to James Coleman’s capital theory
and uses the PISA data (from 2012, 2015, 2018, and 2022) to analyse whether
the influence of social background on truancy behaviour has changed over the last
10 years. The empirical analyses point to two things: (1) Absenteeism has increased
significantly between 2012 and 2022, and (2) for the year 2022, a significant neg-
ative correlation between family background and the risk of truancy was found for
the first time—despite other key variables having been controlled for. This continues
the trend of social background playing an increasing role in the educational trajec-
tory and school success of adolescents. Furthermore, the data indicate a change in
influence after the COVID-19 pandemic.

Keywords School absenteeism - Family background - PISA - COVID-19 - Truancy

1 Einfiihrung

In vielen theoretischen und empirischen Abhandlungen wird der Einfluss von Fa-
milie und sozialer Herkunft auf den Schulerfolg von Kindern und Jugendlichen
analysiert. In Deutschland ist dieser Zusammenhang regelmiflig besonders stark
(Mang et al. 2023). Und obwohl es das Ziel einer erfolgreichen Bildungspolitik ist,
soziale Herkunftseffekte zu reduzieren, weisen neuere Befunde (z.B. basierend auf
den PISA-Daten 2022) darauf hin, dass der Zusammenhang der sozialen Herkunft
mit dem Bildungserfolg nicht ab-, sondern sogar zugenommen hat (Mang et al.
2023).

Ein Indikator, der mit dem Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen zusam-
menhingt und diesem vorangeht, ist das bewusste, unentschuldigte oder nicht durch
einen gesetzlich anerkannten Grund legitimierte Fernbleiben vom Unterricht — der
sogenannte Schulabsentismus. Zahlreiche nationale und internationale Forschungs-
ergebnisse haben darauf aufmerksam gemacht, dass Schulabsentismus in einem po-
sitiven Zusammenhang mit vielfdltigen Entwicklungsrisiken von Kindern und Ju-
gendlichen steht, wie z.B. einem geringen Schulerfolg, hoheren Privalenzraten von
devianten Verhaltensweisen, psychischen Problemen und Verhaltensauffilligkeiten
sowie Suchtmittelmissbrauch (Wagner 2007; Gottfried et al. 2019; Balfanz und Byr-
nes 2012; Morrissey et al. 2014; Wolf und Kupchik 2017). Dariiber hinaus sind
mittel- und langfristige Folgen fiir den weiteren Bildungs- und Erwerbsverlauf be-
legt. So korreliert Schulabsentismus mit vorzeitigen Schulabbriichen, dem Verlassen
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der Schule ohne Schulabschluss, einem hoheren Risiko von Arbeitslosigkeit und pre-
kédren Lebenslagen (Cattan et al. 2017; Ansari und Purtell 2018). In der bisherigen
Forschung wird ebenfalls neben den individuellen und schulischen Faktoren insbe-
sondere auf den Einfluss des familialen Kontextes als Einflussfaktor verwiesen (z.B.
Wagner et al. 2004; Wagner 2007; Wei3brodt 2007; Stamm et al. 2009; Salzer 2010;
Dunkake 2010; Ricking 2014; Ricking und Speck 2018; Gubbels et al. 2019; Melvin
et al. 2019; Fredriksson et al. 2024). Und obwohl Schulabsentismus als ,,hidden cri-
sis* bezeichnet wird (Melvin et al. 2019) und als Friihindikator fiir problematische
Bildungsverldufe bekannt ist, liegen aktuelle Analysen fiir den deutschsprachigen
Kontext kaum vor. Angesichts des bereits bekannten und diagnostizierten Zusam-
menhangs zwischen der familialen Herkunft und dem Schulerfolg von Kindern stellt
sich die Frage, ob auch der Zusammenhang zwischen Schulabsentismus als einem
wesentlichen, dem Schulerfolg oftmals vorangehenden Indikator und der sozialen
Herkunft zugenommen hat. Ein empirischer Hinweis auf diesen Zusammenhang ist
vor allem fiir den gezielteren Zuschnitt von Priventions- und Interventionsprogram-
men bedeutsam (Ricking und Speck 2018; Silzer et al. 2024).

2 Schulabsentismus und familiale Herkunft

James Coleman (1988, 1990) war einer der ersten, der auf den bedeutsamen Ein-
fluss der Herkunftsfamilie fiir den Bildungsverlauf und Schulerfolg von Kindern
aufmerksam machte. In seiner Kapitaltheorie betont Coleman, dass sich der fami-
lidre Hintergrund sowohl aus dem elterlichen Human- und Finanzkapital sowie aus
dem sozialen Kapital der Familie zusammensetzt (1988, 1990). Das elterliche Hu-
man- und Finanzkapital bildet — neben den biologisch-genetischen Einfliissen der
Vererbung von kognitiven Fihigkeiten — einen wesentlichen Einflussfaktor fiir den
Bildungsverlauf: Eltern mit einem hoheren Bildungs- und Finanzkapital weisen eher
hohere Bildungsaspirationen auf, verfiigen iiber die notwendigen finanziellen Mit-
tel und wirken gezielt auf die Schullaufbahn ihrer Kinder und auf entsprechende
Bildungsprozesse und -entscheidungen iiber primire und sekundire Herkunftseffek-
te ein (Boudon 1974; Becker 2011; Kleinert et al. 2023). Neben dem elterlichen
Human- und Finanzkapital ist — Coleman folgend — aber vor allem das familiére
Sozialkapital, verstanden als eine Ressource, die in den sozialen Beziehungen zwi-
schen Akteuren eingebettet ist, von zentraler Bedeutung fiir den Bildungsverlauf
der Heranwachsenden. Dies spiegelt sich sowohl in der Quantitit und Qualitét der
Interaktion als auch in den Bindungen, die sich zwischen den Familienmitgliedern
entwickeln, wider. Auf der Grundlage starker affektiver Bindungen investieren El-
tern in die intellektuelle und schulische Entwicklung ihrer Kinder, indem sie Zeit,
Miihe, Aufmerksamkeit, Wissen und materielle Ressourcen aufwenden (Coleman
1990).

Die zentrale Annahme Colemans ist hierbei, dass die Transmission des elterli-
chen Humankapitals sowie der elterlichen Werte und Normen nur moglich ist, wenn
die Eltern Zeit, Mithen und Aufmerksamkeit in die Beziehung zu ihren Kindern
investieren. Auf diese Weise entstehen die sogenannten ,,communication channels*
(Coleman 1988), tiber die dann sowohl das Wissen und Information als auch Leis-
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tungsnormen, Verhaltenserwartungen sowie bildungsbezogene Werte an die nichste
Generation iibertragen werden konnen. Das familidre Sozialkapital ist bei Coleman
also in erster Linie eine motivierende und disziplinierende Kraft (Hoenig 2019,
S. 19), die via Fiithrung und Kontrolle den Handlungsspielraum der Heranwachsen-
den definieren und beschrinken soll. In der Tat hat die Forschung gezeigt, dass ein
hoheres familidres Sozialkapital mit weniger abweichendem Verhalten seitens der
Jugendlichen verbunden ist (Hoffmann und Dufur 2018; Dufur et al. 2015; Parcel
und Dufur 2001; Wright et al. 2001). Es sind somit vor allem diese affektiven Be-
ziehungen zwischen Eltern und ihren Kindern (ebenso zwischen Lehrkriften und
Schiilern'), die auch fiir das Auftreten oder fiir das Verhindern von Schulabsentis-
mus relevant sind: Orientieren Eltern sich mit Blick auf ihr Erziehungsverhalten
eher an den Bediirfnissen der Kinder und weisen verstirkt einen anerkennenden und
auf Regeln und Absprachen basierenden Zugang zu ihren Kindern auf, dann gehen
damit sowohl niedrigere Quoten von Schulabsentismus als auch insgesamt eher po-
sitive Entwicklungsverldufe von Kindern und Jugendlichen einher (Feldhaus et al.
2025).

Auch mehrere Meta-Analysen deuten auf einen Zusammenhang zwischen Schul-
absentismus und familienstrukturellen Rahmenbedingungen hin, wobei insbesondere
zwei Faktoren angefiihrt werden: die Anzahl der Kinder und die Familienform — zwei
zentrale Indikatoren fiir das familidre Sozialkapital bei Coleman. Studien zeigen,
dass je hoher die Anzahl der Kinder, desto eher tritt das Phanomen Schulabsentis-
mus auf (z.B. Dunkake 2010; Gubbels et al. 2019). Studien belegen ferner, dass die
Trennung oder Scheidung der Eltern ebenfalls mit einem hoheren Schulabsentismus
korreliert ist (z.B. Wagner et al. 2004; Dunkake 2010; Pflug und Schneider 2016;
Baier 2018; Gubbels et al. 2019; Melvin et al. 2019; Lombholt et al. 2021). Besta-
tigt wird auch die Erwartung, dass Schulabsentismus durch familiale Dynamiken
beeinflusst wird. Eine hohe emotionale Bindung und eine hohe elterliche Zuwen-
dung reduzieren das Absentismusverhalten (Wagner et al. 2004; Dunkake 2010;
Baier 2018). Erziehungsstile, die sich verstirkt an den kindlichen Bediirfnissen ori-
entieren, gehen mit niedrigeren Werten einher (z.B. Pinquart und Masche 1999;
Dunkake 2010; Stamm et al. 2009; Reed et al. 2017; Gubbels et al. 2019; Escario
et al. 2022). Negative Einfliisse werden dem Erziehungsverhalten dann zugespro-
chen, wenn es zu einer Instrumentalisierung der Kinder durch die Eltern kommt.
So gibt es Hinweise, dass Eltern ihre Kinder von der Schule zuriickhalten, damit
sie auf jiingere Geschwister aufpassen oder um die Pflege von kranken Familien-
mitgliedern zu iibernehmen (Kaiser und Schulze 2014; Rogge und Koglin 2018).
Befunde belegen ferner, dass der familialen Interaktion und Kommunikation sowie
den familialen Aktivititen eine bedeutsame Rolle zukommt. So korreliert eine hohe
Konflikthdufigkeit und eine geringe elterliche Unterstiitzung zwischen Eltern und
Kindern eher mit Schulabsentismus (Wagner et al. 2004; Gaupp und Braun 2006;
Dunkake 2007; Hunt und Hopko 2009), wihrend ein positives Familienklima, das
gemeinsame Einnehmen familialer Mahlzeiten, der Austausch iiber Schulproble-

! Im Folgenden wird an geeigneten Stellen das generische Maskulinum verwendet, um die Lesbarkeit zu
vereinfachen. Es sind ausdriicklich immer sowohl die weibliche, die minnliche als auch diverse Formen
gemeint.
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me eher mit geringeren Fehlzeiten korreliert (Corville-Smith et al. 1998; Dunkake
2010).

Die drei Kapitalien (Human-, Finanz- und Sozialkapital) innerhalb der Familien
sind freilich nicht unabhéngig voneinander. Das bedeutet, dass das Niveau des So-
zialkapitals der Familie mit dem soziodkonomischen Status der Eltern korrelieren
kann. Die soziale Schicht prigt somit sowohl die Normen und Werte, die die Kinder
zu Hause vorgelebt bekommen, als auch die Verhaltensweisen der Eltern gegeniiber
ihren Kindern (Parcel und Bixby 2016). Es ist in der Tat sehr gut dokumentiert,
dass Erziehungspraktiken und elterliche Werte je nach sozialer Schicht stark vari-
ieren, was insbesondere auf Ressourcenunterschiede zwischen Familien der Ober-
und der Unterschicht zuriickgefiihrt werden kann (Cano 2022; Lee 2023; Sherman
und Harris 2012). Der zugrunde liegende Mechanismus besteht darin, dass ein nied-
riges Einkommen, materielle Deprivation und ein hoheres MaB an Unsicherheit mit
verringerten korperlichen und kognitiven Fihigkeiten korrelieren, was ebenfalls zu
mehr Konflikten zwischen den Familienmitgliedern und einem Riickgang der Eltern-
Kind-Bindung fiihrt (Conger et al. 2010; Masarik und Conger 2017). Dariiber hinaus
wird festgestellt, dass ein hoheres Bildungsniveau der Eltern einen positiven Ein-
fluss auf die Erziehungspraktiken hat, da Eltern mit hoherem Bildungsniveau mehr
Zeit mit ihren Kindern verbringen, Lernfihigkeiten vermitteln und die Schulreife in
den Fokus stellen (Lareau 2012; McLanahan 2004). Dariiber hinaus scheinen Eltern
aus der Oberschicht mehr Wert auf Selbststeuerung zu legen (z.B. Selbstkontrolle,
Neugier, Leidenschaft fiir das Lernen), wihrend Eltern aus der Unterschicht eher
Wert auf Konformitit mit externen Autoritidten legen (Feldhaus et al. 2025; Kohn
1976).

Insgesamt zeigt die reichhaltige Studienlage also, dass das familiale Sozialkapital
stark mit Formen von Schulabsentismus korreliert, welches wiederum abhéngig zu
sein scheint vom soziotkonomischen Status der Eltern. Im Folgenden soll nunmehr
empirisch der Frage nachgegangen werden, ob sich der Zusammenhang zwischen
dem familidren Hintergrund und Schulabsentismus im Laufe der letzten zehn Jahre
verdandert hat, so wie es sich auch fiir den Schulerfolg von Kindern nachweisen lésst.
Wobei wir uns hier aufgrund eingeschriankter Analysemoglichkeiten auf das Human-
und Finanzkapital der Eltern fokussieren bzw. uns darauf beschrinken miissen.

3 Daten und Methode

Die Frage, inwieweit sich der Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft und
Schulabsentismus verédndert hat, soll anhand der PISA-Erhebungen aus den Jahren
2012, 2015, 2018 und 2022 iiberpriift werden. Frithere PISA-Erhebungen konnen
nicht beriicksichtigt werden, da entweder Fragen zum Absentismus nicht aufgenom-
men wurden oder sich die Fragen nicht mit den heutigen Fragen vergleichen lassen
(siehe auch Fredriksson et al. 2024). Dementsprechend werden die Daten aus den
jeweiligen Erhebungsjahren gepoolt. Dadurch, dass sich das Fragebogenprogramm
der PISA-Erhebungen von Runde zu Runde je nach thematischen Schwerpunkten
dndert, steht mit Blick auf unsere Fragestellung jedoch nur eine begrenzte Anzahl
an Variablen zur Verfiigung, die in allen vier Erhebungen erfasst wurden. Wihrend
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eine Reihe von Variablen bei PISA ununterbrochen erhoben wird, sind andere nur
in bestimmten Erhebungsrunden im Fragebogen enthalten. Wir konnen uns des-
wegen lediglich auf Informationen zum Human- und Finanzkapital beziehen und
nicht auf Fragen zum familialen Sozialkapital (siehe ausfiihrlicher die PISA OECD
Homepage).

3.1 Abhingige Variable

PISA hat in seinem Erhebungsprogramm zwei Fragen zum Schulabsentismus auf-
genommen, die von den 15-Jdhrigen selbst im Fragebogen beantwortet werden. Die
Eingangsfrage lautet: ,,Wie héufig sind die folgenden Dinge in den letzten zwei voll-
standigen Schulwochen vorgekommen?* Darauthin miissen die Schiiler zwei Items
beurteilen: ,,Ich habe einen ganzen Schultag geschwinzt* und ,,Ich habe ein paar
Unterrichtsstunden geschwinzt®; auf einer Skala von 1=nie, 2=ecin- oder zwei-
mal; 3 =drei- oder viermal und 4 = fiinfmal oder hdufiger. Aus beiden Informationen
wurden zwei Absentismus-Variablen gebildet. Zunichst eine dichotome Variable
fiir das Ereignis Absentismus, die den Wert 0 hat, wenn die Schiiler weder eine
Stunde noch einen Tag geschwinzt haben (sonst 1). Und eine Skala zum Umfang
Absentismus, die sich aus den beiden Abfragen zum tageweisen und stundenweisen
Fehlen zusammensetzt (mit den Kategorien: 1=niemals geschwinzt (weder Tage
noch einzelne Stunden); 2=einmal bis viermal einzelne Stunden gefehlt; 3 =fiinf
Stunden oder mehr/bzw. ein oder zwei Tage gefehlt; 4 =drei oder vier Tage gefehlt
und schlieBlich 5 = fiinf oder mehr Tage gefehlt).

3.2 Unabhingige Variablen

Mit Blick auf den familialen Herkunftskontext konnten insbesondere Informationen
zum Human- und Finanzkapital der Eltern sowie zum Migrationshintergrund in allen
vier Erhebungen beriicksichtigt werden, die als generierte Variablen im Datensatz
vorhanden sind. Mit Blick auf das Human- und Finanzkapital der Eltern wurden
die generierten Variablen der PISA-Erhebungen herangezogen, um damit eine bes-
sere Vergleichbarkeit zu anderen Studien und Analysen zu gewihrleisten. Folgende
Variablen wurden einbezogen:

o PARED: Der Index (Parental Education) bezieht sich auf die hochste Anzahl von
Ausbildungsjahren in der Familie (d.h. Anzahl der Bildungsjahre der Eltern).

o HISEI: Der Index erhebt den soziookonomischen beruflichen Status der Eltern
(Highest International Socio-Economic Index of Occupational Status) anhand der
international vergleichbaren ISCO-Codierung. Der HISEI-Index ordnet die ver-
schiedenen Berufe in eine soziale Hierarchie und bildet somit eine Rangskala (z-
transformiert).

o HOMEPOS (Besitz von Wohlstandsgiitern): Der Index HOMEPOS (Home Pos-
sessions) bezieht sich auf klassisch-kulturelle, lernbezogene und computerbezoge-
ne Besitztiimer in der Familie. Er ist genormt auf die Angaben der OECD Lénder
und z-transformiert.
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o ESCS (Index of Economic, Social and Cultural Status, z-transformiert): Der ESCS
setzt sich zusammen aus den drei Einzelmessungen PARED, HISEI und HOM-
EPOS (ebenfalls z-transformiert; siche ausfiihrlicher Mang et al. 2023; Lewalter
et al. 2023).

3.3 Kontrollvariablen

Als Kontrollvariablen dienen neben dem Alter und dem Geschlecht der Kinder die
besuchte Schulform (Gymnasium vs. Nicht-Gymnasium), die Angabe {iber vorherige
Klassenwiederholungen sowie das Wohlbefinden in der Schule (Variable BELONG,
z-transformiert), allesamt Faktoren, die sich als pradiktiv fiir den Schulabsentismus
herausgestellt haben (Sélzer 2010; Dunkake 2010; Melvin et al. 2019). Dariiber hi-
naus wird fiir den Migrationshintergrund kontrolliert. Gebildet wird eine Dummy-
Variable (= 1), wenn der Vater und/oder die Mutter auflerhalb Deutschlands geboren
wurde (sonst=0). Als weitere Kontrollvariablen haben wir die Kompetenzmessun-
gen fiir Mathematik und Lesen mit einbezogen, die auf der Verteilung sogenannter
,-plausibler Werte* beruht (siehe ausfiihrlicher z. B. OECD 20009, S. 94 ft.), die itera-
tiv in die Analysen einbezogen werden (hierzu wurde das Stata ado repest herange-
zogen). Tabelle 3 im Anhang zeigt die Verteilung der einbezogenen Variablen iiber
die jeweiligen Erhebungen.

3.4 Fehlende Werte

Die PISA-Daten umfassen zahlenmifig umfangreiche Ausgangsstichproben. In den
einzelnen Stichproben liegen mit Blick auf die beiden Fragen zum Schulabsentis-
mus (tagebezogene, stundenbezogene Fehlzeiten) fehlende Werte vor, die sowohl
auf Item Non-Response beruhen als auch systembedingte Missings sind, z.B. weil
Schiiler die Fragen nicht bekommen haben (es gab bspw. 2018 zwei Fragebogen-
versionen A und B) oder aus anderen Griinden die Antworten nicht berticksichtigt
werden konnten. Es ergeben sich darauthin mit Blick auf die abhéngigen Variablen
folgende fehlende Werte: PISA 2022 (Ausgangsstichprobe N=6116; 753 fehlende
Werte, davon 106 Item Non-Response); PISA 2018 (Ausgangsstichprobe N=5451;
2941 fehlende Werte, davon 329 Item Non-Response); PISA 2015 (Ausgangsstich-
probe N=6504; 1198 fehlende Werte, davon 113 Item Non-Response); PISA 2012
(Ausgangsstichprobe N=5001; 695 fehlende Werte, nicht nédher spezifiziert). Die-
se Missings auf den abhidngigen Variablen wurden in den weiteren Analysen nicht
berticksichtigt (,listwise deletion®). Zusitzlich dazu koénnen sich weitere Missings
auf den einbezogenen unabhingigen Variablen ergeben. Diese weisen fiir die hier
berticksichtigten Variablen folgende Anteile an fehlenden Werten auf (mit Blick auf
das gepoolte Gesamtsample): Alter (0 %), Geschlecht (0 %), Migrationsstatus (0 %),
Schulform (0 %), Klassenwiederholung (0 %), Kompetenz Mathematik (0 %), Kom-
petenz Lesen (0 %), BELONG (10,2 %), HISEI (8,1 %), HOMEPOS (1,1 %), ESCS
(3,1 %) und PARED (6,7 %). Die fehlenden Werte treten entsprechend insbesondere
mit Blick auf den familialen Hintergrund gehzuft auf.
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In methodischer Hinsicht werden aufgrund der relativ schiefen Verteilung von
Absentismus (siehe Tab. 2) logistische Regressionen zur Vorhersage von Schulabsen-
tismus (Variable Ereignis Schulabsentismus) gerechnet. Zusétzlich werden grafisch
Average Marginal Effects (AMEs) berichtet (Tab. 5 im Anhang). AMEs geben an,
um wie viele Prozentpunkte sich die Wahrscheinlichkeit des interessierenden Ereig-
nisses (hier das Auftreten von Fehlzeiten) im Mittel aller Beobachtungen veréndert,
wenn sich die betreffende erkldrende Variable um eine Einheit erhoht (Auspurg
und Hinz 2011). Um die Auswirkungen der fehlenden Werte bei den unabhingigen
Variablen zum familialen Status zu berticksichtigen, wurden die logistischen Mo-
delle einmal ohne fehlende Werte gerechnet (,,listwise deletion®) und einmal nach
erfolgter Imputation. Hierzu wird das Programm MPLUS genutzt, welches fehlende
Werte tiber den Full-Information-Maximum-Likelihood-Schditzer implementiert (sie-
he Muthén und Muthén 2017). Der Vergleich beider Berechnungen findet sich in
Tab. 2 im Text, sowie Tab. 4 im Anhang. Dariiber hinaus werden lineare Regressio-
nen mit der Variable zum kombinierten Umfang von Absentismus gerechnet (siehe
dazu Tab. 6 im Anhang). Interaktionseffekte zwischen den zentralen Variablen der
familialen Herkunft und den Erhebungsjahren werden sowohl im Modell als auch
grafisch anhand vorhergesagter AMEs dargestellt, um die zeitliche Verinderung des
familialen Einflusses darzustellen. Alle Analysen werden zum einen mit der vorge-
schlagenen Gewichtung und zum anderen ohne Gewichtung berechnet (siche PISA
2022 Technical Report).

4 Empirische Ergebnisse

In Tab. 1 sind die Absentismuszahlen fiir das tageweise und stundenweise Fehlen
von Schiilern iiber die jeweiligen Erhebungszeitpunkte dargestellt. Die 15-Jahrigen
werden gefragt, wie oft sie in den letzten beiden vollen Schulwochen unentschul-
digt ,,geschwinzt* haben. Hinsichtlich des tageweisen Fehlens wird deutlich, dass
der Anteil derjenigen, die angeben, keinen Tag gefehlt zu haben, im Jahr 2012 bei
ca. 95% lag, wihrend dieser Wert im Jahr 2022 auf ca. 89 % zuriickgegangen ist.
Im Jahr 2018 war der Anteil noch geringer. Und auch der Anteil derjenigen, die drei
und mehr Tage in den letzten zwei Wochen gefehlt haben (Spalte 4 und 5 kombi-
niert), hat sich von 1% im Jahr 2012 auf fast 4 % in 2022 erhoht. Damit ldsst sich
zunichst rein deskriptiv konstatieren, dass das Schulschwénzen bei den 15-Jdhrigen
in Deutschland nach Auskunft der Schiiler in den letzten zehn Jahren zugenommen
hat. Diese Entwicklung im Zeitraum von zehn Jahren ist nicht unbedingt auf die
COVID-19-Pandemie zuriickzufiihren, da bereits im Jahr 2018 die Zahlen deutlich
angestiegen sind.

In Tab. 2 sind nunmehr die Ergebnisse der Regressionsanalyse fiir den gepool-
ten Datensatz wiedergegeben. Dargestellt sind Logit-Koeffizienten, die lediglich von
ihrer Richtung und Signifikanz her allgemein nachvollziehbar interpretiert werden
konnen, die AMEs sind im Anhang (Tab. 5) wiedergegeben. Mit Blick auf die ein-
zelnen Erhebungswellen bestitigt sich zundchst der deskriptive Befund, dass sich
die Absentismuszahlen fiir die Erhebungen aus den Jahren 2015, 2018 und 2022
gegeniiber dem Jahr 2012 (hier als Referenzkategorie) signifikant erhoht haben. Es
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Tab. 2 Logistische Regressionen (logits) der soziookonomischen und kulturellen Herkunft sowie
einbezogener Kontroll- und Interaktionsvariablen auf den Schulabsentismus von 15-jahrigen Schiilern
(gepoolte Daten von PISA 2012, 2015, 2018, 2022; gewichtete Analysen)

Ereignis Schulabsentismus 1) 2) 3) @)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,591 %% 0,616%* 0,575%#%* 0,789%*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,864 %% 1,030%** 0,8507%#* 0,953**
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,4497%#% 0,935%#% 0,4527%#% 1,013%*
Alter 0,534k 0,541 %% 0,5383#:#% 0,537
Geschlecht: Junge (Ref.: Médchen) -0,013 -0,007 -0,007 0,002
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,401 %% 0,3987##* 0,391 ##* 0,379
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,305%** 0,321 %%** 0,3307%** 0,334 %%
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,029 0,024 0,022 0,027
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,174%** —0,176%** —0,173%*** —0,175%**
Mathekompetenz —0,002%** —0,002%%** —0,002%%*%* —0,002%%*
Lesekompetenz —0,002%#:%3% -0,002* —0,002%#:%3% —0,001%**
Beruflicher Status (HISEI) 0,003%** 0,007* - -
Bildungsjahre Eltern (PARED) - - 0,017* 0,036
Welle 2015*HISEI - 0,001 - -

Welle 2018*HISE/ - -0,003 - -

Welle 2022*HISEI - —-0,009* - -

Welle 2015*PARED - - - -0,015
Welle 2018*PARED - - - -0,008
Welle 2022*PARED - - - -0,040

N 13.961 13.961 13.961 13.961
Pseudo R2 0,046 0,048 0,047 0,048
Ereignis Schulabsentismus 5) (6) 7 8)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,578%%#%* 0,545%#% 0,583 %% 0,575%#%*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,855%:#* 0,842 0,868 0,885k
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,44 1%#%% 0,449 0,452 0,453 %%
Alter 0,540%%#* 0,534 %% 0,539%#* 0,538
Geschlecht: Junge (Ref.: Méddchen) -0,005 -0,002 -0,007 -0,005
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,375%#%* 0,370%#* 0,3997##* 0,398
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,357 0,360%:* 0,327 0,326%*:*
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,016 0,011 0,026 0,023
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,172%** —0,172%** —0,175%** —0,175%**
Mathekompetenz —0,002%:3% —0,002%#:%3% —0,002%:%3% —0,0027%*
Lesekompetenz —0,002%#:%3% —0,002%#:3% —0,002%:3% —0,002%*
Wohlstandsgiiter (HOMEPOS) 0,027 0,052 - -
Soziookonom./kultureller Status (ESCS) - - -0,051 0,135
Welle 2015*HOMEPOS - 0,157 - -

Welle 2018*HOMEPOS - 0,056 - -

Welle 2022*HOMEPOS - -0,087 - -

Welle 2015* ESCS - - - -0,003
Welle 2018* ESCS - - - -0,060
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Tab. 2 (Fortsetzung)

Welle 2022* ESCS - - - -0,197*
N 13.961 13.961 13.961 13.961
Pseudo R2 0,047 0,048 0,047 0,048

p<0,05; #p<0,01; **%p< 0,001

zeigt sich ferner, dass der berufliche Status der Eltern (HISEI) und die elterlichen
Bildungsjahre (PARED) positiv mit Absentismus korrelieren. Bei einer Betrachtung
der AMEs wird deutlich, dass die Effektstirke eher gering ist: Erhoht sich der be-
rufliche Status der Eltern um eine Einheit, dann steigt die Wahrscheinlichkeit fiir
Absentismus um 0,1 Prozentpunkte an. Der Wert fiir elterliche Bildungsjahre betrégt
0,2 Prozentpunkte. Fiir das Vorhandensein von Wohlstandsgiitern (HOMEPOS) und
fiir den soziookonomischen und sozialkulturellen Status (ESCS) zeigen sich keine
signifikanten Werte. Die geringen Zusammenhinge zwischen dem familialen Status
und dem Absentismus ist z. T. auf die Kontrollvariable des Migrationsstatus zuriick-
zufiihren. Hinsichtlich der einbezogenen Kontrollvariablen zeigen sich zunichst die
erwarteten Zusammenhinge: Diejenigen, die etwas élter sind als ihre Schulkamera-
den sowie diejenigen, die einen Migrationshintergrund haben, weisen hohere Fehl-
zeiten auf. Ein hoheres Wohlbefinden in der Schule sowie hohere Kompetenzwerte
fiir Mathematik und Lesen reduzieren das Absentismusverhalten. Ein zunéchst iiber-
raschender Effekt ergibt sich fiir die Schulform: Diejenigen, die auf eine gymnasiale
Schulform gehen, haben einen hoheren Wert auf der Absentismusskala. Die Fehlzei-
ten liegen im Vergleich zu Schiilern an nicht-gymnasialen Schulformen um 4 Pro-
zentpunkte hoher. Dieser Befund ist auf die Einbeziehung der Kompetenzmessungen
zuriickzufiihren. Nimmt man diese Messungen aus den Modellen heraus, ergibt sich
ein negativer Zusammenhang von Gymnasium und Absentismus. Abhingig von der
Konstellation der Kontrollvariablen bei der Vorhersage von Schulabsentismus wur-
den auch in fritheren Studien positive Effekte der Schulart Gymnasium gefunden,
insbesondere unter Beriicksichtigung standardisierter Kompetenzmessungen (Sélzer
und Heine 2016).

In Bezug auf die Forschungsfrage, ob sich der Einfluss des familialen Status iiber
die Zeit hinweg verédndert hat, werden nunmehr Interaktionen zwischen den Status-
variablen und den Erhebungswellen berechnet. Sowohl fiir die berufliche Statusva-
riable (HISEI) als auch fiir die Gesamtstatusvariable (ESCS) ergeben sich signifikant
negative Interaktionseffekte fiir den Vergleich zwischen den Erhebungswellen 2012
und 2022 (auch bei den Modellen mit Imputationen, sieche Tab. 4 im Anhang). In
Abb. 1 sind die Interaktionseffekte fiir diese ausgewihlten Variablen anhand von
AMEs auf Grundlage der Schitzmodelle aus Tab. 2 vorhergesagt. Hierbei zeigen
sich einige bedeutsame Verdnderungen: (1) Zum einen haben sich die vorherge-
sagten Werte (Wahrscheinlichkeit fiir das Vorhandensein von Schulabsentismus) fiir
den elterlichen beruflichen Status (HISEI), fiir Bildungsjahre der Eltern (PARED),
fiir Besitzgiiter (HOMEPOS) und fiir den soziotkonomischen und kulturellen Sta-
tus (ESCS) vor allem bei Schiiler mit einem jeweiligen niedrigen Status signifikant
zwischen 2022 und 2012 erhoht. Lag die Wahrscheinlichkeit fiir Schulabsentismus
bei einem HISEI-Wert von 10 im Jahr 2012 noch bei etwa 9 %, so erhdhte sich
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diese Wahrscheinlichkeit 2022 auf rund 18 %. (2) Ferner ist erkennbar, dass es ins-
gesamt auch fiir die Jahre 2015 und 2018 im Vergleich zu 2012 Niveauunterschiede
gibt. Konkret ist ein kontinuierlich leichter Anstieg iiber die Jahre hinweg zu er-
kennen. (3) Neben den bloSen Niveauunterschieden lédsst sich 2022 zum ersten Mal
ein signifikanter negativer Zusammenhang zwischen den familialen Statusvariablen
und Schulabsentismus beobachten. Die Ergebnisse deuten an, dass erst nach der
COVID-19-Pandemie ein hoherer sozialer Status das Auftreten von Fehlzeiten ver-
ringert. Insgesamt zeigen die Analysen damit, dass sich vor 2022 keine signifikanten
Effekte mit den einbezogenen Statusvariablen nachweisen lassen, wenn fiir zentrale
Kontrollvariablen, wie Migrationsstatus, Alter, Geschlecht, Klassenwiederholungen,
Kompetenzen und Wohlbefinden kontrolliert wird.

Hinsichtlich der weiteren Modelle zeigen sich kaum Verdnderungen. Sowohl die
Modelle, in denen die fehlenden Werte imputiert wurden (Tab. 4 im Anhang), als
auch die Modelle mit , listwise deletion* zeigen sehr vergleichbare Ergebnisse. Und
auch die linearen Regressionen fiir die Variable nach dem Umfang von Absentismus
weisen sehr vergleichbare Ergebnisse auf (Tab. 6 im Anhang).

5 Fazit

Das bildungspolitische Ziel, den Schulerfolg von Kindern und Jugendlichen stirker
von der sozialen Herkunft zu entkoppeln, ist nach wie vor nicht erreicht. Vielmehr
belegen zentrale Bildungsstudien wie PISA, der IQB-Bildungstrend oder IGLU re-
gelmiBig, dass der Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft und dem Bil-
dungserfolg oder schulischen Leistungen sich in den letzten Jahren wieder erhoht
hat. Ein entscheidender Faktor fiir den Bildungserfolg ist die Schulabstinenz. Unsere
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Abb. 1 Interaktionseffekte der sozialen Herkunft mit Schulabsentismus (PISA 2012, 2015, 2018 und
PISA 2022 im Vergleich)

@ Springer



Forschungsnotiz zu PISA 2012-2022: Analysen zum Einfluss des familialen Hintergrunds auf... 259

Analysen bestitigen, dass eine Verstiarkung des Zusammenhangs mit dem soziooko-
nomischen Status fiir Schulabsentismus vorliegt, das betrifft insbesondere Familien
mit einem niedrigen sozialen Status. Welche Mechanismen diesem Zusammenhang
zugrunde liegen, muss mit geeigneten Instrumentarien weiter erforscht werden. An-
hand der prisentierten Analysen und mit Blick auf den Stand der Forschung lassen
sich allerdings einige plausible Vermutungen anstellen. So ist es durchaus denkbar,
dass in den letzten Jahren eine zunehmende Entkopplung zwischen Schule, Fami-
lie und Jugendlichen stattgefunden hat, sodass die Ursachen fiir die Entscheidung
der Jugendlichen, dem Unterricht fernzubleiben, in dem veridnderten Verhiltnis von
Schule und Familie zu suchen sind, was gerade in der Adoleszenz auf die Probe
gestellt wird (Helsper et al. 2009; Helsper und Bohme 2010). Eine weitere These
konnte sein, dass der empirisch nachgewiesene Befund einer Zunahme psychischer
Verhaltensauffilligkeiten von Kindern und Jugendlichen (Lenzen et al. 2013; Ra-
vens-Sieberer et al. 2022), insbesondere Schuléngste, hier relevant ist. So korrelieren
psychische Verhaltensauffilligkeiten in hohem Malle sowohl mit dem soziodkono-
mischen und kulturellen Hintergrund der Familie als auch mit schulabsentem Ver-
halten (Gubbels et al. 2019; Melvin et al. 2019). Diese Veridnderungen konnen auch
mit Verinderungen in der Qualitit der Eltern-Kind-Bezichungen einhergehen, die
im Rahmen des familialen sozialen Kapitals einen wesentlichen Faktor fiir den Bil-
dungserfolg von Kindern darstellt und als ein Mediator fiir den Schulabsentismus
dient. Denkbar ist dariiber hinaus, dass die ansteigenden gesellschaftlichen Erwar-
tungen an die Elternrolle und die von Eltern betonte ,,Uberforderung“ in der Eltern-
rolle vorliegt, was insbesondere fiir Familien mit einem niedrigeren sozialen Status
geduBert wird (Institut fiir Demoskopie Allensbach 2020; BMFSFJ 2021).

Allerdings zeigen die Ergebnisse auch, dass sich iiber alle Jahre hinweg betrachtet
kein signifikanter Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft (mit Blick auf den
beruflichen Status der Eltern, den Bildungsjahren der Eltern und dem soziodkonomi-
schen und kulturellen Status der Eltern) und den Fehlzeiten bestitigen lasst. Dieses
Ergebnis wird auch durch die Analysen von Fredriksson et al. 2024 bestitigt. Erst
fiir das Jahr 2022 ergibt sich ein signifikanter negativer Zusammenhang, der trotz der
Einbeziehung zentraler Kontrollvariablen nunmehr einen eigenstdandigen Faktor bil-
det. Und erst fiir 2022 zeigt sich der theoretisch erwartete negative Zusammenhang,
dass mit steigendem Finanz- und Humankapital der Eltern die Wahrscheinlichkeit
fiir Schulabsentismus zurtickgeht.

Fiir hohere soziale Statuslagen scheint sich daher ein anderes Bild zu ergeben.
Konnte fiir 2012, 2015 und 2018 ein Anstieg von Fehlzeiten auch bei hoherem
sozialem Status vorgefunden werden, so kehrt sich dieser Trend anscheinend um:
Mit steigendem familialen Status nimmt das Absentismusverhalten ab.

Hier konnte vermutet werden, dass gerade Eltern mit einem hoheren Status den
Wert von Schule und Bildung mehr wertschétzen und sie daher gezielter darauf
achten, dass ihre Kinder moglichst geringe Fehlzeiten haben. Ob diese Vermutung
so zutrifft, miissten weitere Analysen zeigen.

Ebenfalls hervorzuheben ist der geringe Anteil der erkldrten Varianz. Zwar sind
die Befunde signifikant, aber die erklirte Varianz ist gering. Es miissten demnach
weitere, bedeutsamere Faktoren als die hier einbezogenen Variablen beriicksich-
tigt werden, mochte man das Absentismus-Phdnomen in seiner Ginze verstehen.
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Diese Vermutungen, dass beim zunehmenden Einfluss des familialen Hintergrunds
ein entsprechender ,,omitted-variable bias“ vorliegt, lassen sich mit den in Deutsch-
land vorhandenen Datensétzen nur sehr bedingt analysieren, was insbesondere daran
liegt, dass das Absentismusverhalten — wenn iiberhaupt — nur unzureichend abgefragt
wird und sich entsprechende Variablen zur Familiendynamik auch nur in spezifisch
thematisch fokussierten Surveys finden lassen. Hier sind andere Linder, wie z.B.
Grofbritannien, wesentlich besser aufgestellt fiir eine gezieltere Politikberatung und
Priaventions- sowie Interventionsarbeit. Die hier prisentierten Zusammenhznge zum
Schulabsentismus stiitzen jedoch die Vermutung, dass hier weiterfithrende Mafinah-
men auch im Sinne des ,,Frith-Warn-Systems® mit Blick auf den Bildungserfolg
gerade bei Familien mit einem niedrigeren sozialen Status dringend notwendig sind
(Lenzen et al. 2016).
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Tab. 4 Logistische Regressionen (logits) der soziookonomischen und kulturellen Herkunft sowie einbe-
zogener Kontrollvariablen auf den Schulabsentismus von 15-jahrigen Schiilern (gepoolte Daten von PISA
2012, 2015, 2018, 2022; gewichtete Analysen) mit Imputationen

Ereignis Schulabsentismus 1) 2) 3) @)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,597%#%#%* 0,756%%%* 0,607%##%* 0,696*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,855%#%* 1,222 0,863%#* 0,979%*
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,44 1%%% 1,059%*:* 0,451 %% 0,863**
Alter 0,533 %##%* 0,532%#% 0,491 %% 0,490%#*
Geschlecht: Junge (Ref.: Médchen) —-0,008 -0,009 —-0,008 -0,008
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,346%#* 0,344 %% 0,37 1% 0,370%#*
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,3307%** 0,328%** 0,356%** 0,355%#*
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) -0,019 -0,022 0,018 0,019
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,178*** —0,178*** —0,170%** —0,169%**
Mathekompetenz —0,003%** —0,003%%** —0,003%%*%* —0,003%**
Lesekompetenz —0,002%#:%3% —0,002%:%3% —0,002%:3% —0,002%:3*
Beruflicher Status (HISEI) 0,003 %** 0,010%* - -
Bildungsjahre Eltern (PARED) - - 0,015* 0,029
Welle 2015*HISEI - 0,003 - -

Welle 2018*HISEI - 0,007 - -

Welle 2022*HISEI - —0,012%* - -

Welle 2015*PARED - - - -0,006
Welle 2018*PARED - - - -0,008
Welle 2022*PARED - - - -0,030

N 17.485 17.485 17.485 17.485
Pseudo R2 0,055 0,055 0,058 0,058
Ereignis Schulabsentismus 5) (6) 7 8)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,604%##%* 0,574%#%% 0,613%#* 0,620%#*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,872%#%% 0,859 0,881 ##:* 0,901 #*#*
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,437%:%% 0,432 %% 0,456 0,455%:#:*
Alter 0,491 %#%%* 0,489%#* 0,487%#%%* 0,485%%#*
Geschlecht: Junge (Ref.: Méddchen) -0,005 -0,003 0,001 0,0038
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,325%#* 0,3227%#% 0,344 %% 0,342
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,368%*:* 0,369%*:* 0,34 ] %%** —0,339:*
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,008 0,004 0,020 0,018
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,166%** —0,165%** —0,171%** —0,170%**
Mathekompetenz —0,003 3% —0,003#:%3% —0,003#:%3% —0,003 3%
Lesekompetenz —0,002%#:%3% —0,002%#:3% —0,002%:3% —0,002%:3*
Wohlstandsgiiter (HOMEPOS) 0,009 0,058 - -
Soziodko./kultureller Status (ESCS) - - 0,054* 0,157*
Welle 2015*HOMEPOS - 0,168 - -

Welle 2018*HOMEPOS - 0,065 - -

Welle 2022*HOMEPOS - 0,027 - -

Welle 2015* ESCS - - - -0,026
Welle 2018* ESCS - - - -0,089
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Tab. 4 (Fortsetzung)

Welle 2022* ESCS - - - —0,201%*
N 17.485 17.485 17.485 17.485
Pseudo R2 0,058 0,060 0,056 0,057

*p<0,05; #*p<0,01; ***p< 0,001

Tab. 5 Logistische Regressionen (AMEs) der soziookonomischen und kulturellen Herkunft sowie einbe-
zogener Kontrollvariablen auf den Schulabsentismus von 15-jéhrigen Schiilern (gepoolte Daten von PISA
2012, 2015, 2018, 2022; gewichtete Analysen) mit Imputationen

Ereignis Schulabsentismus (1) 2) 3) “)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,070%%#%* 0,070%%#* 0,07 1% 0,07 1##*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,116%%* 0,114%%% 0,1 15%#%* 0,116%#*
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,0527%%#%* 0,053%#%* 0,5 %% 0,053 %%
Alter 0,073%:#% 0,074%#% 0,074%:%* 0,074
Geschlecht: Junge (Ref.: Médchen) -0,001 -0,001 -0,001 —0,001
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,055%#:* 0,053 % 0,051 0,054 %%
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,0427%** 0,045%** 0,0497%#* 0,045%#*
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,001 0,003 0,002 0,003
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,024%** —0,023*** —0,023*** —0,024%**
Mathekompetenz —0,001%** —0,001%** —0,001%** —0,001%**
Lesekompetenz —0,001%** —0,001%** —0,001%** 0,001 ***
Beruflicher Status (HISEI) 0,001** - - -
Bildungsjahre Eltern (PARED) - 0,002* - -
Wohlstandsgiiter (HOMEPOS) - - -0,003 -
Soziooko./kultureller Status (ESCS) - - - 0,007

N 13.961 13.961 13.961 13.961
Pseudo R2 0,046 0,047 0,046 0,047

*p<0,05; **¥p<0,01; ***p<0,001

Tab. 6 Lineare Regressionen der soziookonomischen und kulturellen Herkunft sowie Kontrollvariablen
auf den Schulabsentismus von 15-jdhrigen Schiilern (gepoolte Daten von PISA 2012, 2015, 2018, 2022;
gewichtete Analysen)

Ereignis Schulabsentismus 1) 2) 3) @)

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,126%%#%* 0,119%* 0,125%#%* 0,192%#*
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,227%#%% 0,288%##%* 0,266%#* 0,242+
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,124#%% 0,245%#% 0,1297%#* 0,300%#*
Alter 0,126%#* 0,125%:#% 0,125%:#* 0, 125%:#:*
Geschlecht: Junge (Ref.: Médchen) 0,008 0,008 0,008 0,008
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,112%%:* 0,111 %% 0,110%%:* 0,110%*:*
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,064 %** 0,064 %** 0,065%** 0,065%**
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,033 0,033 0,034 0,035
Wohlbefinden Schule (BELONG) —0,049%** —0,049%** —0,049%** —0,049%**
Mathekompetenz —0,001%** —0,001%** —0,001%** —0,001%**
Lesekompetenz —0,001%** —0,001%** —0,001%** 0,001 ***
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Tab. 6 (Fortsetzung)

Beruflicher Status (HISEI) -0,001 0,001%* - -
Bildungsjahre Eltern (PARED) - - 0,003 0,009%*
Welle 2015*HISEI - 0,001 - -

Welle 2018*HISEI - -0,001 - -

Welle 2022*HISEI - —0,002%* - -

Welle 2015*PARED - - - -0,005
Welle 2018*PARED - - - -0,002
Welle 2022*PARED - - - -0,013*
N 13.961 13.961 13.961 13.961
R2 0,050 0,051 0,050 0,051
Ereignis Schulabsentismus 5) 6) (@) 8

Welle 2015 (Ref.: 2012) 0,125%:#% 0,1 16%:#* 0,127 0,128
Welle 2018 (Ref.: 2012) 0,2287%#% 0,231 %% 0,2297%#* 0,235%#*
Welle 2022 (Ref.: 2012) 0,126%%#%* 0,1347#%% 0,128%##* 0,132%#%
Alter 0,126%*%* 0,125%%#%* 0,126%%#%* 0,125%#*
Geschlecht: Junge (Ref.: Médchen) 0,008 0,008 0,008 0,008
Migrationsstatus: Ja (Ref. Nein) 0,103 % 0,102%%:* 0,111 %% 0,110%*:*
Schulform: Gymnasium (Ref.: kein 0,074%* 0,074 %% 0,067 0,066%*:*
Gymn.)

Klassenwiederholung: Ja (Ref.: Nein) 0,032 0,030 0,033 0,034
Wohlbefinden Schule (BELONG) 0,048 —0,048%** —0,0497%** —0,0497%%%*
Mathekompetenz —0,001%** —0,001%** —0,001%** —0,001%**
Lesekompetenz -0,001* —0,001%** —0,001%** 0,001 ***
Wohlstandsgiiter (HOMEPOS) -0,016 -0,014 - -
Soziooko./kultureller Status (ESCS) - - -0,007* 0,028%*
Welle 2015*HOMEPOS - 0,039 - -

Welle 2018*HOMEPOS - -0,010 - -

Welle 2022*HOMEPOS - -0,029 - -

Welle 2015* ESCS - - - 0,001
Welle 2018* ESCS - - - -0,024
Welle 2022* ESCS - - - —0,054%*
N 13.961 13.961 13.961 13.961
R2 0,050 0,051 0,050 0,051

#*p<0,05; #*p<0,01; ***p< 0,001
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