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SINOPSE

Este estudo tem como objetivo geral contribuir para o debate e a regulamentagao da Poli-
tica Nacional de Educagao Digital (PNED) — Lei n° 14.533/2023 -, focando a proposta
de formacgao continuada dos professores. Mais especificamente, o texto analisa como
os docentes no Brasil avaliam seus proprios conhecimentos e usos de tecnologias da
informacao e comunicac¢ao no periodo de retorno as atividades presenciais apos a
pandemia. Com isso, apresenta um panorama nacional da situagao dos professores
nesses quesitos, bem como uma analise sobre suas necessidades de formacgao para a
utilizacao de tecnologias digitais.

Entre os achados da analise, feita com base nos microdados da pesquisa TIC Educacao
2022, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacéo (Cetic.br),’ destaca-se que a maioria dos professores respondentes par-
ticiparam de cursos ou treinamentos para usos pedagogicos de tecnologias digitais,
os quais foram ofertados basicamente pelo setor publico em 2021. Essa participagao,
porém, foi muito heterogénea, refletindo, entre outras dimensodes, a desigualdade de
oferta e apoio nos diversos estados do pais.

0 estudo defende a necessidade de regulamentagao da Lei n° 14.533/2023, focando a
integragcdo com a politica nacional de educacao, e prop6e que a politica de educagéo
digital faga parte do novo Plano Nacional de Educagéo (PNE), constituindo-se em uma
ou mais metas do PNE 2024-2034, ou mesmo permeando-o como tema transversal.

Palavras-chave: educacao digital; professores ensino basico; formacao continuada.

ABSTRACT

This study aims to contribute to the debate and regulation of the Brazilian National Digital
Educational Policy (PNED) — Law No. 14.533/2023. It focuses on the articles that advo-
cate the need to build teachers capacity to deal with digital technologies and strategies to
promote a continuous learning environment. The study examines teachers’ perception and
evaluation of their knowledge in the use of information and communication technologies
(ICT), in educational activities during 2021. Its draws a picture of teachers’ perceptions
of their knowledge and competencies to deal with digital technologies and points out
the challenges faced by them.

Among the finding, of this study, it is worth to mention that the majority of the teachers’
respondents have attended courses and or received training for pedagogical use of digital
technologies. In addition, the courses or on the job training were offered by governmen-
tal agencies. However, the nature of the training and the quality as well as attendance
to them were very heterogenous reflecting the economic and social inequalities found

1. Os autores agradecem ao Nucleo de Informacgédo e Coordenagdo do Ponto BR (NIC.br).
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among Brazilian regions. The inequality in terms of access of digital devices and
connection, among public school, indicates that issues regarding digital education
and teachers’ capability building, have little or none integration with the national educa-
tion policy. This study recommends that the digital education law should be integrated
to the 2024-2034 National Education Policy.

Keywords: digital education; teachers; capacity building.
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1 INTRODUGAO

Este estudo tem como objetivo geral contribuir para o debate e a regulamentacgao da
Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), focando a proposta de formagéo conti-
nuada dos professores. Mais especificamente, o texto analisa como os docentes no
Brasil avaliam seus conhecimentos e usos de tecnologias da informacgao e comunicagao
(TICs) no periodo de retorno as atividades presenciais apds a pandemia. A percepgao dos
docentes em relacao a seus conhecimentos, habilidades e necessidades de formacao
para o uso adequado de tecnologias digitais € uma dimensao relevante no contexto das
grandes mudangas tecnoldgicas ensejadas para o século XXI, assim como seus impactos
econdmicos e sociais, e, portanto, deve ser considerada na regulamentag¢ao da PNED.

De fato, presencia-se uma época em que as mudancas de circunstancias e instru-
mentos convocam as pessoas a mudarem simultaneamente. A chegada, a evolugao
ao novo e ao cada vez mais novo € inevitavel. O advento do online traz inovagdes e
potencialidades ainda inimaginaveis ao modo padrao de ser e pensar até entao predo-
minantes. Espagos virtuais, sincronia e assincronia, ciberataques, inteligéncia artificial,
tecnologias que conversam entre si, entre outros, passam cada vez mais a configurar
a paisagem apresentada aos seres humanos.

Essa é a atmosfera. Do lado dos fatos, contudo, a incorporacao do novo as realida-
des e habitos acontece gradualmente. A convivéncia de modos do passado e do futuro
faz parte de um presente que ainda ha de se prolongar — assiste-se hoje a mudancgas no
rumo da inovagao tecnoldgica, mas com variagdes de ritmo, intensidade e abrangéncia,
conforme as distintas situagoes.

Nos contextos educacionais mundial e brasileiro, essa tendéncia vem se manifes-
tando nas recentes experiéncias de ensino-aprendizagem online e tudo que abrange —
dispositivos, técnicas, instrumentos, métodos, métricas, resultados, relagdes, papeis etc.
No Brasil, ela chega a alcangar o status da norma: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), referéncia obrigatéria para elaboragao dos curriculos e propostas pedagdgicas
das escolas, afirma que “as tecnologias digitais da informacao e comunicagao, também
conhecidas por TDICs, tém alterado nossas formas de trabalhar, de se comunicar, de
se relacionar e de aprender” (Brasil, 2018) e estabelece premissas norteadoras para a
construcao da cultura digital nas escolas, com vistas a criagao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Isso mostra que alguns passos ja estdo sendo dados em diregao
ao desenvolvimento de competéncias digitais nas escolas e na sociedade brasileira.

Recentemente, a demanda por uma maior estruturagao desse processo tem sido
mais explicita. Tornou-se fato e consenso entre estudiosos, sociedade e poder publico
(Cavalcante, Andrade e Maranhdo, 2023; Franga Netto e Saldanha, 2023; Garofalo, 2023;
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Lucena et al., 2023; Guimaraes, 2021; Pereira, Borelli e Covatti, 2023), de modo que a
PNED (Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023) veio plasmar, de maneira ampla, essa
intengdo. Seu arcabouco visa “potencializar os padrdes e incrementar os resultados
das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagao brasileira a recursos, fer-
ramentas e praticas digitais, com prioridade para as populagdes mais vulneraveis”
(Brasil, 2023).

A proposta da PNED é abrangente e tem visao de longo prazo. Com base em quatro
eixos estruturantes — inclusao digital; educagao digital escolar; capacitagao e especia-
lizagdo digital; e pesquisa e desenvolvimento (P&D) em TICs —, a lei busca sanar lacu-
nas existentes e mira um futuro com cidadaos aptos a vida e ao trabalho num mundo
progressivamente em transformacao, seja como usuarios ou produtores de tecnologia.

Dentro dessa construgéo, a escola situa-se como um elemento central. E nas salas
de aula que o “agora” vai se transformar em “futuro”’, por meio de processos de ensino-
-aprendizagem que formem e desenvolvam pessoas capazes de lidar com um porvir
em constante renovagao.

Mas como se devem usar os recursos digitais no ambiente escolar para alcancgar
bons resultados? Afinal de contas, instrumentos sdo de pouca valia caso nao se saiba
extrair o melhor deles. Com esse questionamento, expdem-se incertezas e a discussao
sobre o papel dos professores vem a primeira cena (O papel..., 2023). De fato, eles tém
sido instados a reorientar suas praticas pedagdgicas em virtude das mudancas tecno-
|6gicas e ja o vém fazendo — em intensidades variadas, de maneiras mais ou menos
confiantes, tateantes ou instruidas.

E nesse hiato que este estudo se situa. Com o objetivo de contribuir para a regula-
mentacao da PNED, é focalizada aqui a questao dos professores nesse novo cenario.
Além disso, sdo explorados aspectos relativos aos docentes brasileiros — tais como
cursos de formacgao continuada e percepgdes sobre o uso de tecnologias digitais em
suas praticas pedagogicas —, delineando-se, assim, o panorama nacional que a politica
vai encontrar.

As secgdes seguintes trazem elementos para consubstanciar a discusséo. Na
secgao 2, apresenta-se a PNDE e seus objetivos em relagdo a formacao de docentes.
A secao 3 aborda referéncias tedricas subjacentes ao conceito de educacgao digital,
das potencialidades e dos desafios apontados pela literatura. A se¢ao 4 apresenta um
panorama nacional dos professores na volta as atividades presenciais em 2021, assim
como suas percepcdes sobre os proprios conhecimentos, necessidades de formagao
para utilizagcao de tecnologias digitais e outras variaveis ilustrativas de dimensdes do
tema em questao. A abordagem empirica tem como base os microdados da pesquisa

8



2983

TIC Educacgao 2022, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacao (Cetic.br).’

Por fim, a se¢ao 5 traz recomendacgdes a serem consideradas quanto a regula-
mentacao da PNED e a proposta de integra-la a politica nacional de educacgao para a
proxima década.

2 PNED

A PNED (Lei n° 14.533/2023) declara o objetivo de “potencializar os padrdes e incremen-
tar os resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagéo brasileira
a recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as populacdes mais
vulneraveis” (Brasil, 2023).

Desde a sua publicagao, em 11 de janeiro de 2023, a lei tem sido bem acolhida por
diversos setores do Estado e da sociedade. Gestores publicos, especialistas em direito,
educadores, cidadaos e entusiastas das novas tecnologias e da era digital concor-
dam que a PNED representa um avango no cenario educacional brasileiro. Enaltecem,
sobretudo, seu carater inclusivo e universalizante da educagao por meios tecnoldgicos,
além da preocupagao ética referente ao uso de dispositivos virtuais (Bernardes, 2023;
Garofalo, 2023; Lucena et al., 2023).

A proposta da lei € ampla e alinhada com tendéncias inovadoras. Portanto, diversas
mudancas fazem-se necessarias nessa esteira — 0 que se evidencia, desde o inicio,
com suas repercussoes em outras legislagdes vigentes. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional (Lei n° 9.394/1996), por exemplo, foi modificada para inserir a
educacao digital como dever do Estado. De maneira paralela, também foram afetados
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Lei n°© 9.448/1997), o Fundo
de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Lei n° 10.260/2001) e a Politica
Nacional do Livro (Lei n® 10.753/2003).

Quatro eixos corporificam a PNED. O primeiro, incluso digital, direciona-se a todos
os cidadaos e tem em vista o desenvolvimento de competéncias digitais, midiaticas
e informacionais, assim como a facilitagao de acesso a plataformas e repositérios de
recursos digitais.

1. Os autores agradecem ao Nucleo de Informacao e Coordenacdo do Ponto BR (NIC.br), que no dmbito
do Acordo de Cooperagao Técnica ne 01/2023, realizado com o Ipea, possibilitam acesso aos microda-
dos da pesquisa TIC Educagéao. Agradecimentos ao representante do Ipea junto ao NIC.br, pesquisador
Luiz Claudio Kubota, por compartilhar com a equipe sua expertise na drea. Informamos que as andlises,
propostas e opinides sdo de inteira responsabilidade dos autores.
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O segundo, intitulado educacéo digital escolar, é voltado para inserir, garantir, esti-
mular e desenvolver competéncias digitais nos ambientes escolares, em todos os niveis
e modalidades. Engloba aspectos ligados ao pensamento computacional, mundo, cul-
tura e direitos digitais, além de tecnologias assistivas. As estratégias prioritarias desse
eixo sao diversas e dirigem-se, distintamente, aos atores e elementos que compdem
os sistemas escolares do ensino basico: estudantes, professores, gestores, processos
pedagdgicos, acesso a internet, entre outros.

Em seguida, a lei enfoca capacitagdo e especializagdo digital, que mira a populagao
em idade ativa e apresenta o objetivo de capacitar e fornecer oportunidades para que
as pessoas desenvolvam competéncias digitais para a inser¢dao no mundo do trabalho.

Por fim, vem a area da P&D em TICs. Nessa parte, as determinagdes legais giram
em torno da ampliagao de infraestrutura e conectividade digitais, com vistas ao desen-
volvimento e promogao de TICs acessiveis e inclusivas.

A partir desse delineamento, é possivel perceber a extensao do horizonte — em
termos de ramificagdes e de tempo — almejado pela PNED. A proposta de instauragao
de um processo integral e permanente de educacgao digital contida na PNED tem os
seguintes objetivos: dar conhecimento, fluéncia e compreensao digital aos cidadaos;
capacita-los para uso critico dos recursos digitais; e incentivar a formagao de produ-
tores de tecnologias inclusivas.

Naturalmente, os desafios que se impdem a realizagdo da proposta sédo proporcio-
nais a sua envergadura. As dificuldades em articular as multiplas dimensdes abrangidas
pela PNED s&o acentuadas pela diversidade brasileira — regionais, socioeconémicas,
culturais, além das diferengas entre politicas publicas, redes de ensino, mercado de
trabalho, acesso a internet, graus de familiaridade com o mundo digital etc. Conhecer
o modo como vém se manifestando alguns dos elementos envolvidos nessa comple-
xidade — e considerando as distintas configuragées existentes no pais — é condig¢ao
para que se possa harmoniza-los e, entdo, seguir adiante.

Nesse arcabougo, para que se possa construir com sucesso uma sociedade
digitalmente educada, a escola desempenha fungao primordial — e nela se desta-
que o papel do professor, desde sempre um ator-chave e proeminente no processo
ensino-aprendizagem.

Isso é reconhecido e encontra-se refletido na PNED. Entre suas diversas determina-
¢Oes, notadamente no eixo voltado para educagao digital escolar, a lei fala de temas que
tangenciam a questao do professor: formacao com enfoque em fundamentos de com-
putacao e tecnologias inovadoras; disponibilizagao de infraestrutura de conectividade

10
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(inclusive de acesso movel) para fins educacionais; uso de técnicas, ferramentas e
recursos digitais que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem de professores
e alunos, com a criacao de espacos coletivos para o desenvolvimento mutuo; além de
outros aspectos (Brasil, 2023).

Como se vé, o rumo esta tragado. Os proximos passos deverao ser a regulamenta-
¢ao e ainstrumentalizagédo dos processos — empreitadas desafiadoras, uma vez que nao
se tratam de questdes simples e ndo se tem respostas consensuais sobre os melhores
modos de encaminhamento. Portanto, para que se possa prosseguir neste momento,
importa sobremaneira compreender a situagao e apoiar os professores dentro deste
contexto: novos conhecimentos, metodologias, competéncias e comportamentos lhes
sao requeridos, trazendo a reboque sobrecargas objetivas e subjetivas no empenho de
se adequarem as demandas.

A segquir, serao apresentados alguns aspectos que devem ser considerados para
nortear a discusséo.

3 EDUCACGAO DIGITAL: PRESSUPOSTOS

Em um passado recente, as tecnologias digitais estavam presentes nas escolas de
forma mais dirigida, eminentemente circunscritas aos laboratérios de informatica.
As necessidades geradas pela pandemia de covid-19 mudaram essa dinamica e dis-
seminaram o uso dessas tecnologias por meio de uma variedade de formas: celulares,
laptops, videoaulas, livros digitais, oficinas robéticas, jogos educativos, laboratorios de
inovacao de TICs, realidade virtual, inteligéncia artificial e outros.

Foi entdao que o termo educacéo digital passou a fazer parte do vocabulario comu-
mente utilizado nos estudos sobre o futuro da educacao. Ele se refere aos efeitos da Quarta
Revolugao Industrial na educacgao, caracterizada pela integragao de tecnologias digitais e
aprendizagem personalizada. Essa abordagem prop6e o uso de tecnologias digitais, como
plataformas de ensino online, sistemas de gerenciamento de aprendizagem, ambientes
virtuais, inteligéncia artificial, entre outros recursos tecnolégicos, para promover uma
educacao mais inclusiva, eficiente e personalizada.

Para fazer frente ao mundo em rapida transformacgao, em termos de tecnologias
digitais, a educacgao digital tem, entre seus objetivos, tornar a aprendizagem mais flexivel
e personalizada. O propdsito seria permitir que os alunos possam aprender em seus
proprios ritmos e de acordo com suas necessidades individuais. Isso inclui o uso de
tecnologias instrucionais adaptativas que personalizam a experiéncia de aprendizado
com base nos dados e preferéncias do aluno.

11
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Outro objetivo da educacéao digital é preparar os alunos e cidadaos para um mundo
em que novas habilidades e competéncias sao necessarias para acompanhar a evo-
lucédo tecnoldgica, de padrdes produtivos de complexidades e incertezas crescentes.
No contexto mediado por tecnologias digitais, os educadores assumem o papel de
facilitadores e mentores, encorajando os estudantes a se tornarem mais ativos em
seus proprios processos de aquisi¢ao de conhecimento.

Existe uma vasta literatura que aborda essas questdes relacionadas as transforma-
¢Oes digitais no mundo do trabalho e da educagéo. Os enfoques sdao os mais variados:
alguns sao de carater mais prescritivo e de exaltagao das vantagens das mudancgas
digitais no universo educacional; outros, bastante criticos ou mesmo fatalistas, alertam
para o risco da eliminagao do trabalho docente, robotizacao e total precarizagao do
mundo do trabalho. Um terceiro grupo, abordado a seguir, trata o tema educacéo digital
sob uma perspectiva mais cautelosa, em que as novas tecnologias sao analisadas como
parte de um conjunto de estratégias educacionais que podem, se bem implementadas,
contribuir para melhorias no ensino e na formagéo dos jovens.

Nesses estudos, as tecnologias digitais sao tratadas como parte do sistema nacio-
nal de educacgao, estando vinculadas a base curricular adotada e condicionadas pelas
opgodes da politica educacional do pais. A educacgao digital ndo é apresentada como
solucao magica para promover inclusao e equidade, nem como instrumento de aliena-
¢ao dos alunos ou substituicdo dos docentes. Nessa perspectiva, as potencialidades
e riscos da educacgao digital sdo objeto de investigagao, orientados para subsidiar
politicas educacionais que promovam uma formacao inclusiva e condizente com as
necessidades econdmicas e sociais do século XXI (Almeida e Valente, 2016; Boeskens,
Nusche e Yurita, 2020; Echalar e Peixoto, 2017; Ferreira, Rosado e Carvalho, 2017; Moran,
2013; Schleicher, 2018).

Pelo que se observa na literatura sobre o tema, nao se estabelece propriamente
um debate sobre os distintos grupos — uma vez que nao ha dialogo e trocas entre eles.
Trata-se mais da existéncia de diferentes posicionamentos derivados de pressupostos
e abordagens tedricas sobre o tema educacéo digital.

De todo modo, um aspecto bastante enfatizado pela maioria dos trabalhos nessa
area é a mudancga na natureza da atuagao do professor e a consequente necessidade
de uma formacéao e treinamento continuo dos educadores e gestores da educagao.
Mas o que é esperado do educador nesse cenario de transformacgdes tecnolégicas?

Um levantamento sobre formacgao e preparagao de docentes, realizado pela rede
Vozes da Educacdo (2021), agrupou em seis temas as 22 competéncias que foram
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apontadas como “base de referéncia” para a construgao de matrizes de formacao
continuada. Entre os temas apontados, se sobressaem os que estao descritos a sequir.

1) Dominar novas tecnologias: no tema dominio de novas tecnologias, para
além do letramento digital ou manuseio dos equipamentos, sao listadas
as competéncias:

contextualizar (...) contetdos (...); apropriar das tecnologias para potencializar
o processo de ensino-aprendizagem (...), utilizar novos instrumentos de comu-
nicagao, (...) plataformas e softwares para melhorar sua pratica (...): estar apto
a trabalhar com ensino hibrido, realidade virtual e até plataformas gamificadas,
que tornam o ensino mais dinamico e atrativo para jovens que sao nativos digitais
(Vozes da Educacéo, p. 11).

2) Aprender a aprender: considerado um dos quatro pilares da educacao pela
Comissao da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) sobre Educacao para o século XXI, a ideia de aprender a
aprender é descrita como um conjunto de valores e atitudes que orientam os
docentes na busca nao sé de novos conhecimentos e habilidades, mas tam-
bém de novas formas de apreensao da realidade. O estudo sobre formacgao
de docentes enfatiza que

para acompanhar as transformacgdes da sociedade, é imprescindivel a busca
de novas aprendizagens em diversas fontes de conhecimento, o que envolve
aprimoramento, qualificagao e, muitas vezes, autodidatismo. No caso de profis-
sionais da escola, essa competéncia torna-se ainda mais importante. Para lidar
com um futuro complexo e incerto, professores e gestores escolares precisarao
se abrir ao novo e compreender que a aprendizagem ao longo da vida fara parte
das habilidades exigidas pelo mercado de trabalho (Vozes da Educacao, p. 11).

Ainda, caberia ao educador, por meio de suas praticas pedagdgicas, estimular as
denominadas habilidades emocionais e comportamentais, tais como: i) capacidade de
comunicacao; ii) aprendizado de trabalho em equipe; iii) desenvolvimento do pensa-
mento critico; e iv) solucdo de problemas. Outros estudos internacionais corroboram em
diferentes graus as novas atribui¢cdes do educador frente as transformagdes em TICs,
intensificadas apds o advento da pandemia de covid-19 (OECD, 2023; World Government
Summit e McKinsey & Company, 2023).

O argumento central desenvolvido nesses estudos é de que o uso apropriado de
tecnologias digitais em atividades docentes ndo s6 tornaria a aula mais interessante e
motivadora, mas daria mais tempo para que os professores interagissem e atendessem
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as demandas, segundo suas necessidades. Além disso, a utilizagao de tecnologias
educativas digitais apresenta potencial para superar as desigualdades de aprendizagem
e criar sistemas educativos e sociedades mais inclusivas. Novas ferramentas anali-
ticas e tecnologias de aprendizagem personalizadas podem facilitar aos educadores
atender as necessidades de cada aluno, adaptar o ensino aos diferentes estilos de
aprendizagem, capacidades e interesses e, dessa forma, prestar apoio adicional aos
alunos defasados ou com necessidades especiais.

Em suma, a presenca do educador continua a ser fundamental em sala de aula.
Preconiza-se, contudo, uma mudanc¢a em sua forma de atuacgéao: ele deixa o seu tradi-
cional papel de transmissor de conhecimento e passa a desempenhar o de orientador
e facilitador de trabalhos em equipe. Um exemplo bastante citado na literatura voltada
para o tema € a possibilidade de “inversao” das atividades realizadas em sala de aula: em
vez de apresentarem a parte conceitual e depois pedirem aos alunos que pratiquem
em casa, como na forma tradicional, os professores podem solicitar, como trabalho de
casa, que assistam a videos sobre os conceitos e regras basica do tema em estudo.
Desse modo, o tempo em sala de aula seria utilizado para discussao dos temas apresen-
tados nos videos, atividades praticas, esclarecimento de duvidas e atencao personalizada
para os estudantes (OECD, 2023).

Apesar do cenario promissor em termos de potencialidades da educacao digital,
os autores que tratam do tema reconhecem que ha também muitos desafios a serem
enfrentados. A extrema exposi¢ao ao mundo virtual pode ter consequéncias indesejaveis
para a saude mental dos estudantes, como depressao e isolamento social, que foram
considerados sintomas presentes em estudantes com grande exposi¢ao as tecnolo-
gias digitais. Questdes de seguranca cibernética, transparéncia e confianga das redes
de informagao sao outros aspectos que chamam atengao, assim como a promogao
da inclusao, para que desigualdades socioecondmicas nao sejam intensificadas pela
impossibilidade de acesso as tecnologias digitais.

Naturalmente, a concretizagao das potencialidades das tecnologias digitais no
“novo” paradigma de ensino esta condicionada, em especial, a infraestrutura existente,
como acesso aos meios fisicos (computadores, notebooks, celulares) e capacidade de
conexao em rede nas escolas e nos ambientes familiares. Nao é demais enfatizar que
essas sao condicdes necessarias, mas nao suficientes, para que a inclusao digital em
si seja instrumento de potencializagdo do ensino e aprendizagem.

Em relagdo aos condicionantes da inclusdo digital, estudos que tratam do tema
na educacado (UETN e CN, 2022) sdo unanimes em apontar o papel fundamental de
docentes e gestores no processo de aprendizagem em tempos de rapidas mudancas
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e grandes incertezas quanto a transformacgdes produtivas econémicas e sociais. Outro
ponto de consenso € a necessidade de oferecer formacao continuada aos educadores
para que possam se beneficiar das tecnologias digitais como instrumento de motiva-
¢ao ao aprendizado. Deve-se ter em mente que o ensino basico atende uma geragéo
nascida num contexto de mudanga digital e que deve ser preparada para atuar de forma
critica e criativa frente as novas demandas da chamada revolugdo produtiva 4.0 e seus
efeitos socioeconémicos.

E recomendéavel que essa formacao continuada, diferentemente do modelo tradi-
cional, em que treinamentos eram oferecidos de forma pontual, faga parte da politica
nacional de educacéao. A esse respeito, estudos desenvolvidos pela OECD (2023) sina-
lizam que, embora haja consenso entre os paises-membros da Unido Europeia e estu-
diosos do assunto sobre a necessidade de formagao continuada para uso e criagao de
novas tecnologias digitais, existe uma grande variagao entre os sistemas nacionais
de educacgao, assim como estratégias de preparagao de docentes para a educagao
digital nos diferentes paises do bloco.

A titulo de ilustracao, apresentam-se algumas experiéncias internacionais de for-
macgao continuada em educagéo digital, analisadas por estudo recente da Organizagao
para a Cooperacgao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que refletem a diversidade
dos sistemas de educacao e formas de implementacao das respectivas politicas de
educacao digital.

Em relagdo a formagao continuada de docentes, 0 governo noruegués criou o
Centro de Aprendizagem Profissional na Formacao de Professores (ProTed), com par-
ceria entre as universidades de Oslo e Tromso. Para além de programas inovadores
de treinamento de professores, o ProTed desenvolve pesquisas sobre a formagao de
professores de exceléncia. Uma das cinco areas de atuagao do centro tem como foco
formar professores para o futuro digital, assim como gerar liderangas entre docentes
capazes de inovar em treinamentos ou formagao continuada. No ambito dessas ati-
vidades, o centro promove colaboragdes entre universidades e escolas em projetos
conjuntos, como o de revisao do curriculo dos cursos de docéncia, com o objetivo de
dar mais aderéncia a pratica docente frente as transformag¢des do mundo digital.

A Franga, em consonancia com seu sistema educacional, tornou obrigatério desde
2016 um curso de treinamento em tecnologias digitais para docentes do ensino funda-
mental e implementou programas para estimular a formacao de professores em TICs.
Nos anos seguintes, além da introdugao de disciplinas relacionadas a tecnologias
digitais nas grades curriculares dos cursos de formagao de docentes da educagao
basica e superior, estabeleceu um quadro de referéncia das competéncias digitais
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requeridas pelo sistema educacional. Esse referencial orienta agdes e atividades no
ensino fundamental e no nivel superior, assim como institui processo de avaliagao a
cada periodo letivo das competéncias dos docentes, com o objetivo de promover as
competéncias digitais dos alunos (OECD, 2023, p. 169).

Em que pese a diversidade de experiéncias e programas de implementagao e desen-
volvimento da educagao digital nas ultimas décadas, alguns aspectos comuns merecem
destaque. As politicas de formacao e treinamento de docentes para educacao digital
fazem parte de um sistema de educagao nacional que foca a ideia de aprendizagem
continua. Nesse sentido, existe uma convergéncia na literatura acerca da pouca efica-
cia de cursos esporadicos sem orientacao definida pela politica educacional do pais.

Outro aspecto relevante na analise das diversas experiéncias de formacao de
docentes para educacao digital é que cada pais desenvolveu atividades de acordo
com suas necessidades e potencialidades. Essas experiéncias reafirmam que nao
existe um modelo ou férmula Unica que prepare os docentes para as transformagoes
do século XXI.

Nesse universo de experiéncias particulares, é interessante observar que diferen-
tes politicas de educacao digital partiram de analises de percep¢ao ou avaliagao dos
diversos atores do sistema educacional (alunos, docentes, gestores e familias) acerca
de seus proprios conhecimentos, usos e necessidades das tecnologias digitais.

Nesse sentido, a PNED brasileira reflete as mais recentes discussoes e tendéncias
internacionais relativas a esse assunto. No intuito de trazer o pais para a “era digital”, a
lei contempla diversos aspectos aqui mencionados, como inclusao digital, novo papel do
professor e sua importancia em contextos de educacgao digital, necessidade de forma-
cao continuada, além do uso responsavel, transparente e seguro dos recursos digitais.

Do lado da realidade pratica, a lei vai encontrar uma diversidade de situagdes no
territorio nacional — e, como as evidéncias internacionais apontam, nao ha uma unica
solugédo, modelo de estratégia ou politica de inclusao digital. Seria utépico almejar uma
“uniformidade” em termos de condi¢cdes de digitalizacao no pais, haja vista a variedade
de experiéncias e a inexisténcia de um caminho unico, constatadas em diferentes
paises. Mas trabalhar pela reducao de desigualdades é possivel e desejavel. Em uma
tentativa de contribuir com essa perspectiva, a secao 4 descreve e analisa como se
distribuem algumas variaveis relevantes sobre educacgao digital no Brasil, notadamente
relativas a questao do professorado.
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4 PERCEPQZ\Q DOS DOCENTES SOBRE SUAS HABILIDADES
E INSUFICIENCIAS NO USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Guiados pela revisao da literatura internacional que trata das potencialidades e desa-
fios do uso de novas tecnologias em praticas pedagdgicas, particularmente no que se
refere as habilidades requeridas dos docentes no processo de transigao para educagao
digital, o foco agora recai sobre a realidade brasileira. Apresenta-se aqui uma avaliagao
dos docentes sobre seus préprios conhecimentos e usos de tecnologias digitais, bem
como sobre as oportunidades de formagao continuada até entdo oferecidas nessa
area. Essas sao dimensoes relevantes para se conhecer as condigdes ou “o terreno”
em que a PNED sera implantada.

Para isso, utilizam-se microdados nao identificados da pesquisa TIC Educacao,
executada pelo Cetic.br, instituicao voltada para o monitoramento da adog¢ao das TICs
no Brasil.

Realizada desde 2010, a pesquisa conta com o apoio do Ministério da Educagao
(MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
Unesco, Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), além de especialistas ligados a organiza-
¢bes nao governamentais e a centros académicos. Com abrangéncia nacional, baseia-se
em entrevistas feitas com a comunidade escolar (alunos, professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores) para mapear 0 acesso, 0 Uso e a apropriagao das TICs em
escolas publicas e privadas de educacgao basica.

No caso do médulo voltado para professores, coordenadores pedagdgicos e dire-
tores, sao investigados aspectos como: perfil profissional; perfil de uso de dispositivos
e redes; habilidades e formacao especifica para o uso de TICs; uso de TICs em ativi-
dades educacionais e de coordenacgao; e percepgao sobre oportunidades e desafios
para o uso dessas tecnologias no ambiente escolar.

Para calcular os indicadores relativos aos professores do ensino basico das redes
publicas por estado brasileiro, sera usada a edi¢cao da pesquisa TIC Educacao de
2021, que foi o segundo ano da pandemia, considerado marco temporal da massiva
mudanca nas tecnologias usadas no processo de ensino e aprendizagem. Ressal-
va-se o Distrito Federal, que foi retirado da analise por insuficiéncia amostral para
representar esse segmento.

Os dados apresentados sao fruto da pesquisa TIC Educagao 2021, com base em
uma amostra de 1.652 docentes de redes publicas que responderam a um questiona-
rio. Esse numero representa um universo de 1.948.838 docentes das redes publicas
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brasileiras. Deles, 76,6% sao mulheres, sendo 97,2% formados, com 83,3% com pos-
-graduacao, ou seja, uma categoria privilegiada em termos de formacgao.

Além disso, trata-se de um grupo altamente conectado, pois 97,6% tém acesso
e usam internet em casa. A maioria é estatutdria (66,2%), com uma parte em regime
de trabalho tempordrio (24,9%); os demais sdo contratados pela Consolidacédo das
Leis do Trabalho (CLT). Desse total de professores, 63,8% trabalham mais de trinta
horas por semana.

E esse universo de docentes considerado aqui. Para analisar suas percepcdes
sobre uso de tecnologias digitais, foram compreendidas algumas variaveis de interesse
em diferentes figuras, divididas em trés categorias. Os estados em cor escura sao
aqueles que apresentam os melhores resultados em cada indicador. Os pintados em
coloragao média situam-se, correspondentemente, na faixa intermediaria. Por fim, os
mais claros sao os que demonstram os desempenhos inferiores na dimensao em foco.

Para comegar, considera-se a percepgao dos professores acerca de seus proprios
dominios no uso das TICs. A figura 1 ilustra a pergunta: “como vocé avalia o seu nivel
de conhecimento sobre o uso de tecnologias em atividades de ensino e de aprendiza-
gem? Seu nivel de conhecimento é basico, intermediario ou avancado?”.

Nesse quesito, 28,6% dos professores das redes publicas declararam-se no
nivel basico, enquanto 60% localizaram-se como intermediarios e apenas 11,4%
responderam que tém conhecimento avangado. A figura 1 mostra o percentual de
professores, por estado, com conhecimento basico em tecnologias em atividades
de ensino e aprendizagem.
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FIGURA 1

Percepc¢ao dos professores sobre conhecimento do uso de tecnologias nas
atividades de ensino e aprendizagem

(Em %)

% basico
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[ 3594978

Fonte: Pesquisa TIC Educagao — médulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: llustragao cujos leiaute e textos ndo puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condigOes técnicas dos originais (nota do Editorial).

Como essa € uma informacgéao de percepgao, é possivel que existam aparentes
inconsisténcias. Por exemplo: o Parana tem maior nimero de professores com conhe-
cimentos digitais de nivel basico do que o Para. Entretanto, para efeitos deste estudo,
trata-se de uma informacao relevante. Ainda que a acuracia desse dado seja posta em
questao, é esse o sentimento dos professores e, como tal, deve ser levado em consi-
deragao pela politica publica.

Situacdes similares sdo recorrentes. Levantamento realizado pela OCDE (Teacher
and Learning International Survey — Talis 2018), por exemplo, mostra que a necessidade
de formacgao em TICs varia significativamente entre paises e economias avangadas da
OCDE. Nessa pesquisa, a associagao entre a participagao dos professores no desen-
volvimento profissional relacionado com as TICs e suas necessidades de formagao
continua é negativa em muitos paises e positiva em outras regides (incluindo os abas-
tados Japao e Xangai). Isso é atribuido tanto a probabilidade de que professores com
maiores caréncias de formagao sejam aqueles que mais procuram os cursos, quanto,
sob outra perspectiva, de que niveis mais elevados de capacitagdo aumentem a cons-
ciéncia sobre lacunas de conhecimento (OECD, 2019).
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Trazendo novamente o foco aos estados brasileiros, o Mato Grosso do Sul é o que exibe
o melhor indicador (11,4%), sendo o Mato Grosso aquele que apresenta o mais desfavoravel
(45,9%). De todo modo, os docentes no Brasil avaliam positivamente suas habilidades no
uso de tecnologias digitais, ja que 71,4% consideram-se em nivel intermediario ou avangado.

Uma variavel importante a ser observada quando se trata de habilidades digitais é a
composicao etdria. E plausivel que os sistemas educacionais com maiores proporcdes
de professores jovens, com até 30 anos, sejam os mais propicios (familiarizados) com
o uso das tecnologias digitais e, portanto, mais receptivos a implementagao de novas
politicas digitais. Nesse encalco, foram delineados trés grupos etarios — até 30 anos, de
31 a 50 anos e mais de 50 anos. Observa-se nessa categorizacao que a populacao
de professores do ensino basico no Brasil é constituida por profissionais mais maduros.
Ou seja, 44,9% dos respondentes da pesquisa tém mais de 50 anos de idade, enquanto
apenas 9,2% tém menos de 30 anos.

Na figura 2 estao as percentagens de professores com menos de 30 anos de idade.
E possivel notar que o Cearé é o estado com maior influxo de professores jovens no sis-
tema educacional, enquanto Rondoénia aparece com a menor proporcao dessa faixa etaria.

FIGURA 2
Professores com menos de 30 anos de idade
(Em %)
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[ atéss
B ss4123
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Fonte: Pesquisa TIC Educagdo — modulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: llustragdo cujos leiaute e textos nao puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condigdes técnicas dos originais (nota do Editorial).
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Como a PNED estabelece a necessidade de auxiliar os sistemas educacionais sob
a forma de recursos a serem utilizados pelos professores (equipamentos, conexao
de internet, softwares e aplicativos, entre outros), é necessario observar uma variavel
que reflita essa dimensao — aqui intitulada politicas de apoio ou suporte. Na figura 3
aparecem os percentuais de professores que declararam ter recebido pelo menos um
tipo de auxilio dessa natureza por parte do poder publico. A esse respeito, a pesquisa
cobriu 0s seguintes aspectos: equipamentos, como computadores ou celulares; apoio
financeiro para custeio da conexao a internet; chip de celular ou custeio do plano de
dados e voz; software ou programas de computador; acesso gratuito a aplicativos,
plataformas e recursos educacionais digitais; e equipamentos para gravagao de aulas,
como cameras ou tripés.

FIGURA 3

Professores que declararam ter recebido pelo menos um tipo de auxilio para
realizacao de aulas e atividades remotas ou a distancia por parte do poder publico
(Em %)

Algum apoio
[ atész9
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Bl 750978

Fonte: Pesquisa TIC Educagdo — médulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: 1. Resposta a pergunta “nos ultimos 12 meses, a escola, a secretaria de educagéo, a prefei-
tura ou o governo forneceu algum dos seguintes itens de apoio a realizagdo de aulas e
atividades remotas ou a distancia?”.

2. llustracgao cujos leiaute e textos ndo puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condig0es técnicas dos originais (nota do Editorial).
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No Brasil, 73,8% dos professores receberam algum apoio em 2021. Foi em Sao
Paulo que foram concedidos mais auxilios (97%) e no Amapdc foi onde menos houve
esse tipo de ajuda. Como o contingente de professores é relativamente pequeno
no Amapa, cabe destacar a situagcao do Pard, a segunda mais desfavoravel do pais,
onde apenas 45% dos professores de redes publicas declararam ter recebido amparo
dessa natureza.

Outra variavel relevante a ser observada é a formagao continuada dos docentes.
A esse respeito, a pesquisa TIC Educagao contém a seguinte pergunta: “nos ultimos
12 meses, vocé participou de formagao continuada sobre o uso de tecnologias digitais
em atividades de ensino e de aprendizagem?”. A figura 4 mostra os percentuais de
professores que responderam “sim” a essa questao.

FIGURA 4

Professores que participaram de formagao continuada sobre o uso de
tecnologias digitais em atividades de ensino e de aprendizagem

(Em %)
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Fonte: Pesquisa TIC Educagdo — modulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: llustrag@o cujos leiaute e textos nao puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condigdes técnicas dos originais (nota do Editorial).

Em termos totais, 64,8% dos professores afirmaram ter feito curso de formacéao
continuada. Entre os estados, Sdo Paulo foi aquele com maior proporcéo (95%) e a
Bahia foi o que teve a menor de todas (46,4%).
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Explorando um pouco mais a questao de formacgao continuada, a figura 5 mostra
o percentual de professores que fizeram cursos oferecidos pelo poder publico.

FIGURA 5
Professores que fizeram cursos oferecidos pelo poder publico
(Em %)
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Fonte: Pesquisa TIC Educagdo — modulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: 1. Resposta a pergunta “estas atividades de formagao continuada sobre o uso de tecnolo-
gias digitais em atividades de ensino e de aprendizagem foram oferecidas pelo governo,
prefeitura, secretaria da educagéo?”.

2. llustragao cujos leiaute e textos nao puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condigdes técnicas dos originais (nota do Editorial).

Dos 1.263.216 professores que participaram de formacgdes continuadas, 1.051.589
afirmaram que elas foram oferecidas pelo governo, prefeitura ou secretaria de edu-
cagao — ou seja, 83,4% dos professores que fizeram o curso o receberam do Estado.
Na distribuicao por estado, Minas Gerais é aquele que apresenta o maior percentual
(97,3%) nessa variavel e a Bahia, o menor (54,8%).

Em sintonia com esses achados da TIC Educacéao esta a pesquisa realizada pela
organizagao Conectando Saberes, em 2022, sobre a percepgao dos docentes das esco-
las publicas do ensino fundamental e médio no Brasil (Conectando Saberes, 2023),
que reforga a importancia de o poder publico oferecer esse tipo de treinamento ao
professorado. Entre seus resultados, destaca-se que 48% dos docentes avaliam que
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as formacoes recebidas da secretaria de educagao ou coordenagao pedagdgica da
escola sempre ajudam a melhorar a qualidade das aulas; 38% consideram que “as
vezes" elas os apoiam na melhoria da qualidade das aulas; e apenas 3% consideram
que tais formagdes nunca contribuem.

O estudo de Conectando Saberes apresenta outro indicador importante relacionado
ao tema da formacao. O item aponta, segundo a percepgao dos docentes, os conteudos
considerados mais importantes a serem oferecidos por cursos da secretaria de edu-
cacao, para que possam lecionar de modo adequado e cumprir a contento o curriculo
das redes publicas de ensino. Entre as principais agdes listadas, estao:

+ sequéncias didaticas que ajudem na preparagao das aulas (28%);

- formacoes pautadas na explicagdo dos objetivos de aprendizagem e sua imple-
mentacao (24%);

- apoio para a realizacdo de avaliagdo formativa dos estudantes (20%); e
+ materiais com explicacao sobre os objetivos de aprendizagem do curriculo (15%).

Uma “forma de ler” essas respostas evidencia a demanda por parte dos professores
por formagdes mais estruturadas e orientadas, e ndo apenas cursos que sao muitas
vezes desconectados, pontuais e esparsos.

Um ultimo ponto a ser considerado nesta analise € o uso responsavel da internet.
Na figura 6 podem-se ver as propor¢des, em cada estado, de professores que desenvol-
veram algum tipo de atividade voltada para o uso responsavel da internet junto a seus
alunos. Nesse quesito, a pesquisa indagou sobre os temas: i) cyberbullying, discurso de
odio e discriminacdo na internet; ii) exposicdo na internet, assédio ou disseminacao
de imagens sem consentimento; iii) protegdo a privacidade e aos dados pessoais no
uso de dispositivos digitais e da internet; iv) fake news e compartilhamento responsa-
vel de conteldos e opinides na internet; v) exposicao a publicidade e ao consumo na
internet; vi) problemas de saude fisica e mental causados pela internet; e vii) desen-
volvimento responsavel e ético de tecnologias, como programacgao, jogos, aplicativos,
inteligéncia artificial, entre outras.
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FIGURA 6

Professores que realizaram atividades com os alunos que abordem temas
relacionados ao uso seguro, responsavel e critico da internet

(Em %)

% algum
[ atée9s

[ 6341769
Ml 7692386

Fonte: Pesquisa TIC Educagdo — modulo professores.

Elaboragao dos autores.

Obs.: 1. Resposta a pergunta “nos ultimos 12 meses, vocé realizou atividades com os alunos que
abordem alguns dos seguintes temas relacionados ao uso seguro, responsavel e critico da
internet?”.

2. llustragado cujos leiaute e textos ndo puderam ser padronizados e revisados em virtude das
condigdes técnicas dos originais (nota do Editorial).

Como se pode ver, os professores estao atentos a essa questao: 74% dos profes-
sores das redes publicas realizaram pelo menos uma atividade relacionada a tematica.
A figura 6 mostra que Rondénia foi o estado com maior indice de abordagem sobre
o uso responsavel da internet (88,6%), enquanto Roraima foi o menor (44,9%). Como
esses estados sao relativamente pequenos, destacamos aqui os casos de Goias — o
segundo que mais trabalhou esse aspecto com seus estudantes (87,1%) — e, do lado
inferior do espectro, o Rio de Janeiro, com indicador de 62,7%.

Esses resultados mostram uma atengao para as possibilidades de usos indevidos
das tecnologias digitais — 0 que se encontra em consonancia com o cenario interna-
cional. Segundo a pesquisa Talis de 2018, por exemplo, a preocupag¢ao da maioria
dos professores do ensino publico entrevistados referia-se a aspectos de violéncia e
adoecimento dos estudantes por meio do uso e exposicao inadequada e antiética aos
conteudos digitais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Da literatura sobre experiéncias internacionais em educacéao digital e das politicas
e programas implementados no Brasil nas ultimas décadas, é possivel notar alguns
aspectos comuns e lacunas a serem consideradas. Seguem os principais pontos de
destaque da analise.

Desde as duas ultimas décadas, a politica nacional de educagéo no Brasil tem
acompanhado a agenda internacional na implementagao de programas para incorpo-
racao de tecnologias digitais como instrumento pedagdgico e de formacgao dos alunos.
Nesse sentido, os esfor¢cos para adogao de TICs na educacgao publica foram acompa-
nhados pela ampliagado da infraestrutura necessaria para conexao em rede, embora
essa situacao reflita as desigualdades regionais e sociais do pais. Em 2022, a grande
maioria das escolas publicas possuiam acesso a internet e as diferengas, em termos
regionais e entre areas rurais e urbanas, se manifestavam na qualidade da conexao e
na disponibilidade de computadores para uso na escola.?

Anadlises de experiéncias internacionais consideradas bem-sucedidas no processo
de transigao digital apontaram que, para além da redugao das diferengas ao acesso a
infraestrutura para acesso digital, as estratégias de formacao continuada dos profes-
sores e gestores é parte integrante do sistema educacional dos paises. Isso significa
que a politica educacional incorporou a formagao digital continuada, de forma a apoiar
os docentes no decorrer de sua trajetoria profissional, bem como nos novos papéis
demandados na era do conhecimento digital.

Assim, a elaboracao das respectivas politicas de educacao desses paises foram
orientadas pelas percep¢oes das necessidades e avaliagbes das competéncias digi-
tais e socioemocionais dos diversos atores do sistema educacional (alunos, docentes,
gestores, organizacdes da sociedade civil). O tema educacéo digital esta presente na
elaboragao da politica nacional de educagao desde o planejamento de metas, passando
pelas dotagdes orgcamentarias e regulamentagdes especificas como estratégias de
incentivo para as carreiras docentes. O pressuposto que orienta essa visao € o de que
cursos isolados podem até sanar dificuldades especificas do momento, mas pouco
contribuem para uma formagao em tempos de aprendizagem continua.

No Brasil, para atender as necessidades de formacao digital dos docentes durante
e apos a pandemia, sdo oferecidos cursos de treinamento pelo governo federal e por
iniciativas de estados e municipios. De fato, a analise dos microdados da pesquisa

2. TIC Educacgao 2023, com dados coletados em 2022.
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TIC Educacgao 2021, segao 4, mostra que os professores respondentes participaram
de cursos ou treinamentos para usos pedagdgicos de tecnologias digitais e que esses
foram ofertados basicamente pelo setor publico. Essa participacao, porém, foi bastante
heterogénea, refletindo, entre outras dimensdes, a desigualdade de oferta e apoio nos
diversos estados do pais. Enquanto a maioria dos respondentes em Sao Paulo (95%)
participaram de cursos de formagao em educacao digital, a Bahia teve o menor numero
de participacdo, com (46%). De fato, é o poder publico que propicia também, em suas
diversas instancias e de forma diferenciada, as condigbes em termos de formagao
para a educacao digital. Aqui, a diferenca mais evidente é com relacao a proporgao de
professores que fizeram treinamento oferecido pelo poder publico: Minas Gerais com
a maior (97,3%) e Bahia com a menor (54,8%).

A desigualdade no acesso de qualidade a infraestrutura para educacéao digital e
na formacgao continuada de professores sugere que as questdes referentes ao tema
sao tratadas de forma pouco integrada com a politica de educagao no Brasil. Esse tra-
tamento isolado e muitas vezes sem continuidade, no contexto da politica nacional de
educacao vigente, difere de experiéncias internacionais consolidadas de implantagao
de formagéao de educacao digital continuada.

Como se pode observar, o pais tem caminhado para criar uma estrutura de regula-
¢cao e uma politica de educacgao consoantes com as necessidades de inclusao digital.
Até o momento, conforme apresentado na se¢ao 2, uma série de modificagdes foram
feitas no aparato regulatério e em instituicdes da educagao para incorporar a forma-
cao em educacao digital também como dever do Estado. A iniciativa mais ampla foi a
criagdo da PNED (Lei n° 14.533/2023), publicada em janeiro de 2023 e ainda em fase
de debate e regulamentagao no Congresso.

Embora a politica de educagéo digital no Brasil contemple temas e questées presen-
tes nas experiéncias internacionais bem-sucedidas, para uma efetiva inclusao digital é
necessario que a regulamentacao seja definida de forma a promover maior integragao
entre as politicas de educagao. Para isso, € importante que a politica de educagao digital
faca parte do novo Plano Nacional de Educagao (PNE), constituindo-se em uma ou mais
metas do iminente PNE 2024-2034 — ou mesmo permeando-0 como tema transversal.
As diversas dimensdes da educacao digital — letramento; fluéncia digital; formacao
dos atores para uso critico e ético como cidadaos —, se integradas ao novo PNE, tém o
potencial de se constituir em um referencial comum, capaz de integrar estados e muni-
cipios em seus esforgos para inclusao digital e redugao das desigualdades existentes.

Para dar concretude a proposta de integrar a educagao digital ao novo PNE, é pre-
ciso dar continuidade a este estudo, atualizando o cenario sobre a formacgao digital com
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as informacgdes recém disponibilizadas pela pesquisa TIC Educagao 2022 e ampliando
0 seu escopo. A proposta de incluir a educagao digital no novo PNE pede também
anadlise das necessidades e desafios para inser¢ao digital de outros atores do sistema
educacional, como estudantes e gestores de escolas e comunidade educacional.
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