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AKTUELLE FORSCHUNGSERGEBNISSE

Katharina Heisig*

Bundeslanderunterschiede im Forderschul-

system

Das Forderschulsystem ist deutlich vom Bildungsfoderalismus geprégt: Die Anteile der Schiiler mit son-
derpidagogischem Forderbedarf und der Inklusionsfortschritt unterscheiden sich erheblich zwischen
den Bundeslindern. Die meisten Schiiler sind dem Férderschwerpunkt Lernen zugeordnet, wohingegen
der Schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung die hochsten Zuwachsraten zu verzeichnen hat.
Zudem scheinen sich die meisten Bundeslidnder bisher bei der Inklusion auf Forderschwerpunkte ent-
weder der korperlichen oder der psychisch-lernbezogenen Beeintrachtigungen zu konzentrieren, und
schieben Inklusion am ehesten im Schwerpunkt geistige Entwicklung auf.

SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF BEI BIS ZU
JEDEM 10. KIND

Im Jahr 2008 trat die UN-Behindertenrechtskonvention
Uber die Rechte von Menschen mit Behinderungen in Kraft,
die den Zugang zur Regelschule fiir Kinder mit sonder-
padagogischem Forderbedarf (kurz: SPF) als den Normalfall
vorsieht. Spatestens seitdem stehen Kinder mit SPF, ihre
Ausbildung und die Inklusion im Zentrum vieler bildungs-
politischer Debatten. Zusatzlich steigt der Anteil der Schiiler
mit sonderpadagogischem Forderbedarf an allen schul-
pflichtigen Schiilern (Férderquote) in Deutschland konti-
nuierlich. Die vermuteten Griinde dafiir sind vielschichtig.
Klemm (2015) begriindet den Anstieg der letzten Jahre vor-
nehmlich damit, dass Regelschulen bei einem hoheren An-
teil von Kindern mit SPF zusatzliche Lehrstellen erhalten.
Da Schiiler mit SPF nicht mehr zwingend auf Férderschulen
Ubergefiihrt werden, kdnnten Schulen auf diese Weise Res-
sourcengewine erzielen.

In Abbildung 1 ist ersichtlich, dass der bundesdeutsche
Durchschnitt der Férderquote im Jahr 2000 noch 5,3% be-
trug, dieser bis zum Jahr 2016 aber um 1,9 Prozentpunkte auf
7,1% anstieg (vgl. KMK 2018). Die Forderquote variiert stark
zwischen den Bundeslandern. Die weitaus hochste Quote hat
Mecklenburg-Vorpommern mit 9,8 % im Jahr 2016. Jedes 10.
Kind hat hier einen festgestellten sonderpadagogischen For-
derbedarf. Hessen weist mit 5,6 % die geringste Quote auf,
was weniger als jedem 18. Kind entspricht (vgl. KMK 2018). Im
Zeitverlauf zeigt sich ein Uberproportionaler Anstieg der
Forderquote in Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Nord-
rhein-Westfalen und Sachsen. Auch Niedersachsen hat einen
verhaltnismaRig starken Anstieg der Forderquote zu ver-
zeichnen. Hingegen stieg die Forderquote in Bremen inner-
halb von 16 Jahren nur geringfiigig. Thiiringen ist das einzige
Land, in dem die Férderquote zwischen 2000 und 2016 fiel.
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DIE MEISTEN KINDER SIND DEM FORDERSCHWER-
PUNKT LERNEN ZUGEORDNET

Die Forder(schul)landschaft umfasst einige Férderschwer-
punkte (siehe Infobox 1), auf die in der allgemeinen Inklusi-
onsdebatte oftmals nur unzureichend eingegangen wird.
Dabei unterscheiden sich diese Schwerpunkte systematisch
voneinander. Auch wenn sich die Lehrplane der Férderschu-
len an denen der Regelschulen orientieren, gibt es beispiel-
weise flr jeden Férderschwerpunkt landerspezifische Lehr-
plane, die meist noch an die individuellen Fahigkeiten der
Schiler - oft nach unten - angepasst werden. Zudem gibt es
Unterschiede in den moglichen Schulabgangszertifikaten
und erreichbaren -abschliissen (vgl. KMK 1996-2000).
MaRnahmen zum Abbau der Inklusionsbarrieren kénnen
zwischen den Forderschwerpunkten vollig unterschiedlich
sein.

Infobox 1: Forderschwerpunkte und ansteigender
Forderbedarf in Deutschland

In Deutschland werden Kinder mit SPF in folgenden Forder-
schwerpunkten erfasst. Fiir diese Schwerpunkte gibt es
spezielle Forderschulen, an denen Kinder mit SPF unter-
richtet werden kdnnen.

+ Lernen: Kinder mit Defiziten in Kognition, Lernverhal-
ten und Motorik. Es werden verstarkt praktische Fahig-
keiten vermittelt. In den meisten Landern ist das Able-
gen eines reguldren Schulabschlusses nicht vorgesehen.
Korperliche und motorische Entwicklung: Schiiler
mit kérperlichen Behinderungen. Die Kinder sollen eine
groRtmogliche Eigenstandigkeit erlernen und nach ih-
ren eigenen Moglichkeiten lernen.

.

* Katharina Heisig ist Doktorandin an der Niederlassung Dresden des ifo Insti-
tuts - Leibniz-Institut fiir Wirtschaftsforschung an der Universitat Miinchen e. V.



Abb. 1
Forderquoten fiir Deutschland und Bundesldander, 2000 und 2016 (in %)
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Anmerkung: Seit 2016 kann die Férderquote des Saarlands nicht mehr berechnet werden, da der Anteil der Schiiler mit SPF an allgemeinbilden-
den Regelschulen nicht mehr erfasst wird. In dieser Abbildung wird fiir Saarland daher nur der Anteil der Schiiler mit SPF an Férderschulen,
gemessen an allen schulpflichtigen Schilern (Exklusionsquote), ausgewiesen.

Quelle: KMK (2018), Darstellung des ifo Instituts.

Sehen: Blinde und sehbehinderte Schiiler. Der Lehrplan
wird auf eine blindengerechte Art vermittelt. Die Kinder
lernen Blindenschrift und den Umgang mit Unterstiit-
zungshilfen der Orientierung und Mobilitat.

Horen: Taube, Taubstumme und Schiiler mit Horscha-
digungen. Die Kinder werden im Sprechen lernen unter-
stiitzt. Gebardensprache wird vermittelt.

Geistige Entwicklung: Schiiler mit eingeschrankter
psychisch-geistiger Entwicklung. Dazu kommen oft mo-
torisch/sensorische Schwierigkeiten. Die Kinder lernen,
ihren Alltag zu bewaltigen, und lernen nach ihren eige-
nen Moglichkeiten. Prinzipiell ist das Ablegen eines re-
guldren Schulabschlusses nicht vorgesehen.
Emotionale und soziale Entwicklung: Kinder, deren
emotionale oder soziale Entwicklung durch aufRere Ein-
flisse gestort wurde. Oft verhalten sich diese aggressiv
oder repressiv. Die Kinder werden sensibilisiert fiir ihr
Empfinden, lernen Motivation und Reflexion.

Sprache: Kinder (lblicherweise der Klassenstufen 1-4)
mit kulturell-gesellschaftlich bedingten Sprachbeein-
trachtigungen oder mit Sprachstérungen, die bei kor-
perlichen/geistigen Beeintrachtigungen auftreten kénnen.
Sprechfahigkeit, Spracherwerb und -gebrauch werden
gefordert.

Lernen, Sprache und emotional-soziale Entwicklung
(LSE): Der Schwerpunkt wird seit 2012 erfasst und ist
schwerpunktiibergreifend angelegt, da Defizite im Lern-

©ifo Institut

verhalten und der Sprache oft auf die emotional-soziale
Entwicklung zurlickgefiihrt werden kénnen. Da diese
Schiiler nicht hinreichend geférdert werden konnten,
indem sie nur einem Schwerpunkt zugeordnet worden
waren, wurde der Schwerpunkt LSE eingefiihrt. Vorher
wurden einige LSE-Kinder Forderschwerpunktiiber-
greifend oder ohne Zuordnung erfasst.
« Kranke Schiiler, die lange Zeit im Krankenhaus waren/
sind, werden haufig im Férderschwerpunkt Kranke zu-
sammengefasst.
In Berlin, Hamburg und Schleswig-Holstein gibt es zu-
satzlich den Férderschwerpunkt Erziehung und Unter-
richt von Autisten. Autistische Schiiler sollen in der
Regel inklusiv beschult werden.

Quelle: KMK (1996-2000) und KMK (2018), Darstellung des ifo instituts. ~ © ifo Institut

Abbildung 2 stellt flir 2016 die Verteilung der Schiiler mit SPF
in Deutschland auf die verschiedenen Forderschwerpunkte
dar. Der Forderschwerpunkt Lernen ist mit knapp 27% im
Jahr 2016 am groRten. Die Schwerpunkte geistige Entwick-
lung und emotionale und soziale Entwicklung machen je-
weils fast 17% aus. Letztgenannter Schwerpunkt verzeich-
net den groRten Anstieg - um mehr als das Doppelte seit
2000. Der viertgroRte Schwerpunkt mit ca. 11% ist der For-
derschwerpunkt Sprache, welcher sich hauptsachlich auf
Schiler im Grundschulalter bezieht. Die lbrigen 20% teilen
sich auf die verbleibenden Schwerpunkte auf.

ifo Dresden berichtet 5/2018
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Abb. 2
Aufschliisselung der Schiiler mit SPF nach Forderschwerpunk-
ten, Deutschland, 2016

Bl Lernen
Geistige Entwicklung
B Emotionale und soziale Entwicklung
Sprache
B Korperliche und motorische Entwicklung
Horen
Forderschwerpunkt Gibergreifend bzw. ohne Zuordnung
B Lernen, Sprache, emotionale und soziale Entwicklung (LSE)
Kranke

B Sehen

Quelle: KMK (2018), Darstellung des ifo Instituts. © ifo Institut

Betrachtet man in Abbildung 3 jedoch die Verteilung auf
die Forderschwerpunkte nach Bundeslandern getrennt, so
zeigen sich groRe Unterschiede. Die groRten Unterschiede
finden sich im Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung. Den héchsten Anteil weist im Jahr 2016 Meck-
lenburg-Vorpommern mit 24,8 % auf, den geringsten Rhein-
land-Pfalz mit nur 5,2%. In Mecklenburg-Vorpommern sind
demnach anteilsmaRig viermal so viele Schiiler mit SPF dem
Schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung zugeord-
net als in Rheinland-Pfalz. Der Anteil des Schwerpunkts kor-
perliche und motorische Entwicklung variiert zwischen den
Bundeslandern ebenfalls stark. Berlin als Land mit dem
héchsten Anteil von 11,2% weist hier anteilsmafRig dreimal
so viele Schiiler auf wie Bayern mit dem niedrigsten Anteil
von 4,2%. Im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung weist
Thiringen den hochsten Wert mit 26,2% auf. AnteilsmaRig
sind diesem Schwerpunkt 2,5-mal so viele Schiiler zugeord-
net wie in Hamburg mit dem geringsten Wert von 11,1%. Ein
dhnliches Verhaltnis ist auch im Schwerpunkt Sehen (héchs-
ter Anteil: Bremen, niedrigster Anteil: Sachsen) und Lernen
(hochster Anteil: Rheinland-Pfalz, niedrigster Anteil: Berlin)
erkennbar. Im Schwerpunkt Hoéren sind die Unterschiede
zwischen den Bundesldandern am geringsten mit Bayern als
Maximum und Hessen als Minimum.

ifo Dresden berichtet 5/2018

DER INKLUSIONSFORTSCHRITT KONNTE NICHT UNTER-
SCHIEDLICHER SEIN

Wie wird Inklusion in den Bundeslandern gehandhabt? In Ab-
bildung 4 ist ersichtlich, dass sich das Verhaltnis von Inklusion
zu Exklusion in allen Bundesldandern im Sinne der UN-Behin-
dertenrechtskonvention entwickelt (ndheres zu den Begriff-
lichkeiten findet sich in Infobox 2). Im Jahr 2000 besuchten
im bundesweiten Durchschnitt noch 88% der Schiiler mit SPF
eine Foérderschule, 2016 waren es nur noch 61 %. Die hochsten
Inklusionsanteile im Jahr 2016 liegen bei 83% in Bremen, die
niedrigsten in Bayern bzw. Hessen mit 26 % bzw. 27 %. Bundes-
lander, die im Jahr 2000 bereits hohe Inklusionsanteile auf-
wiesen, haben auch 2016 einen vergleichsweise hohen Anteil
zu verzeichnen. Dies kdnnte auf bereits bestehende Inklusions-
programme und -strukturen zurtickzufiihren sein.

Infobox 2: Erlauterung der Fachbegriffe

Die Forderquote gibt den Anteil der Schiiler mit SPF an allen
schulpflichtigen Schiilern an - unabhangig von ihrem Férder-
ort. Die Exklusionsquote (Forderschulbesuchsquote) gibt
den Anteil der Schiiler mit SPF, die separiert in Férderschulen
unterrichtet werden an, gemessen an allen schulpflichtigen
Schiilern. Die Inklusionsquote gibt den Anteil der inklusiv in
Regelschulen unterrichteten Schiiler mit SPF an, gemessen an
allen schulpflichtigen Schiilern. Aus der Exklusionsquote und
der Inklusionsquote ergibt sich die Férderquote.

Davon zu unterscheiden sind die Inklusions- und Exklu-
sionsanteile. Diese GroRen werden im Gegensatz zur Inklu-
sions- und Exklusionsquote nicht an allen schulpflichtigen
Schiilern, sondern an allen Schiilern mit SPF gemessen.
Addiert man den Inklusionsanteil und den Exklusionsanteil,
erhalt man 100 %.

Quelle: Klemm (2015), S. 28, Darstellung des ifo Instituts. © ifo Institut
Nicht dargestellt ist, dass die Exklusionsquote nicht in allen Bun-
desldandern sinkt, obwohl die Exklusionsanteile stark zuriick-
gehen. In fast der Halfte aller Bundeslander, namlich in Bayern,
Baden-Wiirttemberg, Hessen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-
Pfalz, Saarland und Sachsen steigt die Exklusionsquote sogar
weiter an. Das heillt, dass in diesen Landern im Jahr 2016 mehr
Kinder die Férderschule besuchten als noch in 2000. Diese Ent-
wicklung konnte auf die mit Ausnahme von Thiiringen steigen-
den Anteile der Schiiler mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf an allen schulpflichtigen Schiilern zuriickgefiihrt werden.

Zudem beschrankt sich die voranschreitende Inklusion

bisher weitgehend auf Vor- und Grundschulen. Im Jahr 2013 be-
trug der Inklusionsanteil in deutschen Kitas 67 % (+6 Prozent-
punkte seit2008) und in Grundschulen 47 % (+13 Prozentpunkte
seit 2008). In weiterfliihrenden Schulen betragt der Inklusions-
anteil hingegen nur30% (+15 Prozentpunkte seit 2008). Von die-
sen 30% lernen 10% an Realschulen oder Gymnasien, die rest-
lichen 90 % teilen sich auf Haupt- und Gesamtschulen auf. Auch
wenn Inklusion in Kindergédrten und Grundschulen einfacher
durchzusetzen ist als in weiterfiihrenden Schulen, sollten Kin-
der mit Handicap auch in spateren Schuljahren nicht von Schi-
lern ohne Handicap getrennt werden (vgl. Klemm 2015).
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Abb. 3
Aufschliisselung der Schiiler mit SPF nach ausgewahlten Férderschwerpunkten, Bundeslander, 2016 (in %)
B Lernen Geistige Entw. I Emotionale u. soziale Entw. B Sehen
Sprache B Korperliche Entw. & Hoéren
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Anmerkung: Aufgrund mangelnder Datenverfiigharkeit wurden die Schwerpunkte LSE, Kranke und ohne Zuordnung/mit tibergreifender
Zuordnung exkludiert. Dadurch addieren sich die Anteile nicht zu 100% auf. Zudem werden seit 2016 Schiiler mit SPF an allgemeinbildenden
Regelschulen im Saarland nicht mehr erfasst. Fiir die Darstellung des Saarlandes werden deswegen nur Daten von Schiilern an Férderschulen
verwendet.

Quelle: KMK (2018), Darstellung des ifo Instituts. © ifo Institut

Abb. 4
Inklusions- und Exklusionsanteile, Bundeslander, 2000 und 2016 (in %)
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Anmerkung: Seit 2016 kann die Férderquote des Saarlands nicht mehr berechnet werden, da der Anteil der Schiiler mit SPF an allgemein-
bildenden Regelschulen nicht mehr erfasst wird.

Quelle: KMK (2018), Darstellung des ifo Instituts. © ifo Institut
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INKLUSION IST IM SCHWERPUNKT GEISTIGE ENTWICK-
LUNG SCHWIERIG UMZUSETZEN

Betrachtet man in Tabelle 1 die Inklusionsanteile nach For-
derschwerpunkten getrennt, fallt auf, dass sich das derzei-
tige Inklusionsniveau in den einzelnen Férderschwerpunkten
stark voneinander unterscheidet. Das Inklusionsniveau istim
Schwerpunkt geistige Entwicklung in allen Bundeslandern,
mit Ausnahme von Bremen, vergleichsweise gering. Dies
scheint ein Indiz dafiir zu sein, dass sich Inklusion in diesem
Schwerpunkt am schwierigsten durchfiihren lasst und
kénnte die niedrigen Inklusionsanteile mancher Bundeslan-
der zum Teil erklaren. Das hochste derzeitige Inklusions-
niveau liegt im Schwerpunkt emotionale und soziale Ent-
wicklung vor. Darauf folgen die Schwerpunkte Sprache,
Horen, Lernen, Sehen und kérperliche und motorische Ent-
wicklung. Zusatzlich fallt auf, dass Schleswig-Holstein fast
ausnahmslos hohe Inklusionsanteile verzeichnen kann.
AuBerdem scheint die Tendenz zu bestehen, dass sich die
Bundeslénder zuerst auf Inklusion im Bereich der korper-
lichen oder psychisch-lernbezogenen Beeintrachtigungen
konzentrieren.

Tab. 1

»NICHT DIE KINDER, SONDERN DER BLICK AUF DIE KIN-
DER HAT SICH VERANDERT*!

Der erhebliche Unterschied in den bundeslandspezifischen
Forderquoten und Anteilen der Forderschwerpunkte an der
Forderquote kdnnte mitunter auf das voneinander abwei-
chende, bundeslandspezifische Vorgehen bei SPF-Diagno-
sen zuriickzufiihren sein. Damit sei allerdings nicht nur die
Verlasslichkeit der Diagnosen infrage zu stellen, sondern
auch die Vergleichbarkeit zwischen den Bundeslandern (vgl.
Klemm 2015). Schuck und Rauer (2014) begriinden insbeson-
dere das starke Ansteigen der Férderanteile in den Schwer-
punkten Lernen, Sprache und der emotional-sozialen Ent-
wicklung am Beispiel Hamburg: Der Anstieg des
Forderbedarfs in der emotional-sozialen Entwicklung sei in
allen vergleichbaren (inter-)nationalen Studien zu beobach-
ten und konnte auf einen starkeren Einfluss von medizini-
schen Akteuren auf die SPF-Diagnosen zuriickzufiihren sein.
Dies kénnte Einfllisse des Umfelds sowie sozialwissenschaft-
liche Erklarungen auRer Acht lassen und die betroffenen Kin-
der Ubertrieben als krankhaft bewerten. Nicht auszuschlie-
Ren seien auch unrechtmafige Zuordnungen von Kindern als

Inklusionsanteile ausgewahlter Forderschwerpunkte, Bundesladnder, 2016 (in %)

Lernen Sehen Horen Sprache Korp./mot. Geistige Emot./soz.
Entwicklung Entwicklung Entwicklung
BW 46,3 41,6 47,0 29,4 18,4 7,9 42,3
BY 58,5 26,0 32,3 54,3 22,2 6,0 56,1
BE 67,0 72,1 51,8 73,1 61,9 28,0 95,1
BB 41,5 66,1 64,0 81,9 76,0 8,6 85,6
HB 94,2 29,3 40,5 100,0 31,0 96,5 78,5
HH 72,8 36,4 45,2 59,1 50,8 35,2 99,3
HE 34,8 16,6 17,2 19,0 29,7 11,8 45,9
MV 22,1 47,3 65,4 49,3 29,7 1,6 84,6
NI 60,7 65,5 62,3 48,4 41,1 19,8 56,6
NW 54,2 33,1 38,2 43,1 28,5 11,0 47,0
RP 37,9 62,6 50,2 22,1 7,6 9,4 15,1
SL - - - - - - -
SN 5,4 49,3 61,8 68,4 74,8 3,3 73,8
ST 31,9 43,7 40,9 71,1 26,8 2,6 61,0
SH 84,6 100,0 67,7 94,4 68,1 13,7 84,9
TH 37,9 64,1 71,1 55,5 61,2 10,2 65,3
Anmerkung: Der gegenwartige Inklusionsanteil des Saarlands ist in den statistischen Daten nicht ausgewiesen.
Quelle: KMK (2018), Darstellung des ifo Instituts. © ifo Institut
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sonderpddagogisch forderbedurftig, wie Klemm (2015) fest-
stellt, denn Regelschulen erhalten bei einem héheren Anteil
von Kindern mit SPF zusatzliche Lehrstellen. Weitere Ein-
flussfaktoren kdnnten vereinfachte Diagnosestellungen un-
abhéngig von sonderpddagogischen Institutionen, und die
diagnosegestiitzte Erstellung von Forderpldanen an Regel-
schulen sein. Auch eine Steigerung der Forderungsqualitat
und damit eine erwiinschte Systemverbesserung seien nicht
auszuschlieBen (Schuck und Rauer 2014).

DIE OPTIMALE SCHULFORM FUR SCHULER MIT SPF

Mit dem Ansteigen der Forderquote stellt sich erneut die
Frage, ob Kinder inklusiv oder exklusiv unterrichtet werden
sollten. Die im Jahr 2008 in Kraft getretene UN-Behinderten-
rechtskonvention lber die Rechte von Menschen mit Behin-
derungen sieht den Zugang zur Regelschule fiir Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf als den Normalfall vor.
Der groRte Teil der Kinder mit SPF lernt allerdings noch an
Forderschulen. Forderschulen sind in den Augen von
Forderschulbefiirwortern allerdings kein Auffangbecken fiir
Kinder mit SPF, sondern die ideale Schulform fiir diese, da sie
an die Bedirfnisse von Kindern mit SPF angepasst sind und
die Personlichkeitsentwicklung unterstiitzten. Durch Férder-
schulen wiirden Kinder mit SPF bestméglich auf die gesell-
schaftliche Eingliederung und die beruflichen Anforderungen
vorbereitet (KMK 1994, S. 4).

Dass die Férderschule wirklich optimal ist, wird von ver-
schiedenen (inter-)nationalen Studien in Frage gestellt und
nicht zuletzt durch die UN-Behindertenrechtskonvention ab-
gelehnt. Hanushek et al. (2002) finden beispielsweise fiir Texas,
dass schulische Forderprogramme fiir Kinder mit Beeintrach-
tigungen zwar kausale, positive Effekte auf den Lernerfolg
dieser Kinder haben. Allerdings ist dies nur der Fall, wenn die
Kinder nicht von Schiilern ohne Beeintrdchtigung getrennt
werden. Insbesondere seien diese Effekte flir die Forder-
schwerpunkte Lernen und soziale und emotionale Entwick-
lung festzustellen. Fir Kinder mit SPF in Deutschland, die an
Grundschulen lernen, finden Kocaj et al. (2014) dhnliche Er-
gebnisse. Inklusive Lernende verfiigen tiber héhere Kompe-
tenzen in Mathe, Lesen und Zuhoren als vergleichbare Kinder
an Forderschulen. Auch hier sind Effekte fiir den Forder-
schwerpunkt Lernen besonders hoch.

Allerdings muss beachtet werden, dass an Kompetenz-
tests, auf denen genannte Studien beruhen, nur Kinder mit
leichten bis moderaten Lern- oder Sprachbeeintrachtigun-
gen teilnehmen. Kinder mit korperlichen und geistigen Beein-
trachtigungen sowie Kinder, die durch die Testsituation mas-
sivemotional belastet worden waren sowie Kinder mit nicht-
deutscher Muttersprache und unzureichenden Deutsch-
kenntnissen werden tendenziell ausgeschlossen (vgl. Richter
et al. 2012). Es gibt demnach ausschlieflich Indizien dafiir,
dass Regelschulen fiir Kinder mit leichten bis moderaten Be-
eintrachtigungen die bessere Schulform sein kénnten.

Die relativ schwache Performanz von Forderschulen im
Vergleich zu Regelschulen kénnte zum einen auf die hoheren
Anteile an Kindern aus sozial schwachen Familien zuriick-
zufiihren sein, wodurch motivierende Einfliisse fehlen und ein
vergleichsweise schlechtes Lernmilieu entstehen kénnte (vgl.
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Kocaj et al. 2014). Problematisch kann zum anderen sein, dass
Zuwandererkinder an Forderschulen vergleichsweise liber-
reprasentiert sind, denn der Schulunterricht in deutscher
Sprache ist fur auslandische Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund eine zusatzliche Barriere, die sich
negativ auf Lernmotivation und Schulerfolg auswirken kann
(vgl. Dalton et al. 2009). Auch die unterdurchschnittliche
Erwartungshaltung an die Lernerfolge der Kinder - insbeson-
dere im Schwerpunkt Lernen - konnte die Lernerfolge der
Kinder negativ beeinflussen (vgl. Hattie 2002). Ein positiver
Einfluss von Regelschulen sei demzufolge, dass Kinder mit
SPF durch Interaktion mit leistungsstarkeren Schilern starkere
Lernfortschritte erzielen konnen (vgl. Hanushek et al. 2003).

FAZIT

Das deutsche Forderschulsystem ist deutlich vom Bildungs-
foderalismus gepragt: Die Forderquote variiert zwischen
5,6% und 9,8% zwischen den Bundesldandern. Zudem va-
riieren die Anteile der Forderschwerpunkte an der Forder-
quote zwischen den Bundeslandern erheblich. Dies kdnnte
auf bundeslandspezifische SPF-Diagnosen zuriickzufiihren
sein. Eine Vereinheitlichung der Diagnosen ist demnach wiin-
schenswert. Auch die Art der Beschulung von Kindern mit
SPF unterscheidet sich mit einem Inklusionsanteil von 26 %
bis 83% stark zwischen den Bundesldndern. In manchen
Landern konnten die geringen Anteile zum Teil durch einen
hohen Anteil an Schiilern im Forderschwerpunkt geistige
Entwicklung erklart werden. Aufler Bremen haben alle Bun-
deslander niedrige Inklusionsanteile im Schwerpunkt geis-
tige Entwicklung, was auf schwierigere Umstande bei dem
Inklusionsprozess hindeuten kénnte. Grundsatzlich ist aber
ein deutlicher Anstieg der Inklusionsanteile zu verzeichnen,
was den Trend zur Inklusion spatestens mit dem Inkraft-
treten der UN-Behindertenrechtskonvention widerspiegelt.
Unterschiede kdnnen auch im Inklusionsniveau der einzel-
nen Forderschwerpunkte festgestellt werden: Die Bundeslén-
der scheinen sich bei der Inklusion erst auf korperliche oder
geistig-psychische Beeintrachtigungen zu konzentrieren.
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