~ A Service of
’. b Leibniz-Informationszentrum

.j B I l I Wirtschaft
) o o o Leibniz Information Centre
Make YOUT PUbllCCltlonS VZSlble. h for Economics ' '

BrelRler, Julia; Kappler, Susann

Working Paper
Bildung fir nachhaltige Entwicklung : Eine Metaanalyse
unter didaktischen Gesichtspunkten

Working Papers of the Chair for Innovation Research and Technology Management, No. 10-1

Provided in Cooperation with:
Chair for Innovation Research and Technology Management, TU Chemnitz

Suggested Citation: BreRler, Julia; Kappler, Susann (2017) : Bildung fir nachhaltige Entwicklung :
Eine Metaanalyse unter didaktischen Gesichtspunkten, Working Papers of the Chair for Innovation
Research and Technology Management, No. 10-1, Technische Universitat Chemnitz, Professur fiir
Innovationsforschung und Technologiemanagement, Chemnitz

This Version is available at:
https://hdl.handle.net/10419/157527

Standard-Nutzungsbedingungen: Terms of use:

Die Dokumente auf EconStor durfen zu eigenen wissenschaftlichen Documents in EconStor may be saved and copied for your personal
Zwecken und zum Privatgebrauch gespeichert und kopiert werden. and scholarly purposes.

Sie durfen die Dokumente nicht fiir 6ffentliche oder kommerzielle You are not to copy documents for public or commercial purposes, to
Zwecke vervielféltigen, 6ffentlich ausstellen, 6ffentlich zugénglich exhibit the documents publicly, to make them publicly available on the
machen, vertreiben oder anderweitig nutzen. internet, or to distribute or otherwise use the documents in public.
Sofern die Verfasser die Dokumente unter Open-Content-Lizenzen If the documents have been made available under an Open Content
(insbesondere CC-Lizenzen) zur Verfiigung gestellt haben sollten, Licence (especially Creative Commons Licences), you may exercise
gelten abweichend von diesen Nutzungsbedingungen die in der dort further usage rights as specified in the indicated licence.

genannten Lizenz gewahrten Nutzungsrechte.

Mitglied der

WWW.ECONSTOR.EU é@“}


https://www.econstor.eu/
https://www.zbw.eu/
http://www.zbw.eu/
https://hdl.handle.net/10419/157527
https://www.econstor.eu/
https://www.leibniz-gemeinschaft.de/

= Faculty of Economics and Business
Administration
o . .
TECHNISCHE UNIVERSITAT Chair for Innovation Research and
CHEMNITZ Technology Management

Working Papers of the Chair for Innovation Research and Technology Manage-
ment (BWL IX), TU Chemnitz

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — eine Metaanalyse unter didaktischen
Gesichtspunkten

Julia Brel3ler
Susann Kappler

Working Paper
10-01
7 April 2017

Corresponding Author:

Julia Brel3ler

TU Chemnitz

Professur BWL IX

Thiiringer Weg 7

09126 Chemnitz

Germany
julia.bressler@wirtschaft.tu-chemnitz.de

Copyright © 2017 by Julia BreBler & Susann Kappler

Working Papers are in draft form. Working Papers may be cited without seeking prior permission from the author(s). The proper form for
citing Working Papers in this series is: BreRler, J. & Kappler, S. (2017). Bildung fir nachhaltige Entwicklung — eine Metaanalyse unter didak-
tischen Gesichtspunkten. Version 10.01. Working Papers of the Chair for Innovation Research and Technology Management (BWL IX), TU
Chemnitz.



E BreRler & Kappler (2017).

TECHNISCHE UNIVERSITAT Metaanalyse zu BNE-Konzepten
CHEMNITZ

Abstrakt

Nachhaltigkeit als Bildungsauftrag umfasst vielfache Ziel- und Problemstellungen, die im Rahmen der
Agenda ,,Bildung flir nachhaltige Entwicklung” skizziert sind. Das zentrale Anliegen dieses Working Pa-
pers ist die Untersuchung von Lernkonzepten, die gegenwartiges Handeln zukunftsgerichtet beeinflus-
sen wollen. Mit Hilfe einer Metaanalyse werden die Anforderungen der Agenda in den Lernkonzepten
Uberprift. Hierbei sind Diskrepanzen, Kongruenzen sowie Defizite durch Haufigkeitsanalysen und Kor-
relationsanalysen deutlich geworden. Im Besonderen zeigte sich eine Forschungsliicke im Bereich der
empirischen Untersuchung derartiger Lernkonzepte.

Schllsselworter: Bildung flr nachhaltige Entwicklung, Metaanalyse, Didaktik, Lernziele, Inhalte

Abstract

Sustainability as an educational mission encompasses a wide range of objectives and issues, which are
outlined in the agenda for sustainable development. The central concern of this working paper is the
investigation of learning concepts, which want to influence current behavior in the future direction.
With the help of a meta-analysis the learning concepts are tested due to the requirements of the
agenda. Discrepancies, congruences and deficits have become clear through frequency and correlation
analysis. In particular, there is a research gap in the empirical study of such learning concepts.

Keywords: Education for sustainable development, meta-analysis, didactics, learning objectives, learn-
ing content
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1 Problemhinfiihrung

,Bildungsauftrag: Nachhaltigkeit” ist eine Aufforderung und Forderung der Staatengemeinschaft. Da-
bei werden zwei wenig fassbare und zum Teil inhdarente Phanomene verbunden: Nachhaltigkeit als
regenerierender und generierender Gebrauch von materiellen und immateriellen Ressourcen unter
integrativer Berlcksichtigung sozialer, 6kologischer und 6konomischer Ziele sowie Bildung als subjek-
tiver, individueller Vorgang des Entwickelns. Diese Verbindung und ebenso Problemstellung wird unter
dem Begriff der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung [BNE] konstruiert. Innerhalb dieser wurden u. a.
die Strategien des ,,Capacity Building and Training” sowie ,,Research and Innovation“ aufgelegt. In die-
sem Working Paper folgen wir beiden Strategien und fligen die Inhalte zusammen. Demnach untersu-
chen wir Bildungs- und Trainingskonzepte der BNE in Form von didaktischen Analysen. Die Ergebnisse
fihren wir entsprechend zuriick auf die Anforderungen der BNE. Wir verfolgen damit ein pragmati-
sches sowie emanzipatorisches Erkenntnisinteresse: die Weiterentwicklung didaktischer BNE-Kon-
zepte und deren Umsetzung. Diese Arbeit richtet sich folglich an Bildungsmanager, Erwachsenenbild-
ner, Didaktiker, Nachhaltigkeitsbeauftragte und politische Organisationen.

Wir nahern uns dieser Zielstellung durch eine terminologische und historische Betrachtung der BNE
sowie der Erdrterung eines Analyserahmens — der Didaktik. Im Kapitel vier stellen wir unseren For-
schungsprozess dar. Die Datenauswertung erfolgt getrennt in allgemeine und spezifische Kriterien,
wobei letztere dem Analyserahmen entnommen sind. Innerhalb der Zusammenfassung betrachten wir
die Anforderungen der BNE und deren Umsetzung in den Konzepten. Wir beginnen zundchst mit den
Darstellungen zu unserem Bezugsrahmen des Working Paper.

2 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im wissenschaftlichen und politi-
schen Diskurs

2.1 Nachhaltige Entwicklung und Bildung — ein Bezugsrahmen

Wir beginnen die Ausfiihrungen mit der Darlegung unterschiedlicher Positionen zur Begriffsbestim-
mung sowie einiger Erlauterungen zum Forschungsgegenstand. Nachhaltige Entwicklung stellt dabei
flr Goldstein (2012, S. 3) einen laufenden Prozess mit systemischen Denkansatzen dar, welcher Krea-
tivitat, Flexibilitat und eine kritische Reflexion erfordert. De Haan und Harenberg (1999, S. 16) definie-
ren nachhaltige Entwicklung als ,eine Ansammlung positiv bewerteter Zustande und Trends in ganz
unterschiedlichen 6kologischen, 6konomischen und sozialen Sektoren”.

,Dauerhafte Entwicklung ist Entwicklung, die die Bedlirfnisse der Gegenwart befrie-
digt, ohne zu riskieren, daf3 kiinftige Generationen ihre eigenen Bediirfnisse nicht
befriedigen kénnen.” (Hauff 1987, S. 46)*

Unter dauerhafter Entwicklung beschreibt Hauff (1987) ein Wachstum, welches zuldsst, die Grenzen
der Umweltressourcen zu respektieren, die genetische Vielfalt zu erhalten und Energie und Rohmate-
rialien optimal zu nutzen. Zusammengefasst steht nachhaltige Entwicklung fiir ein gesellschaftliches

1 Populdr gemacht wurde die Idee einer nachhaltigen Entwicklung 1987 mit dem Bericht der Weltkommission fiir
Umwelt und Entwicklung. Aus dem, unter dem Titel ,,Unsere gemeinsame Zukunft” bekannten Brundtland-Be-
richt, stammt die wohl am meisten zitierte Definition von nachhaltiger Entwicklung.
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Leitbild mit dem Ziel, die 6konomischen und sozialen Lebensbedingungen der Individuen zu verbes-
sern, ohne dabei die natirlichen Lebensgrundlagen zu zerstéren (De Haan / Herrenberg 1999, S. 16).
Im Hinblick auf diese zukunftsgerichtete Entwicklung spielen Bildungs- und Erziehungsprozesse eine
zentrale Rolle (Seitz 2002, S. 1).

,Bildung, einschliefSlich formaler Bildung, o&ffentlicher Bewusstseinsbildung und
Aus-und Fortbildung, ist als ein Prozess zu sehen, mit dessen Hilfe Menschen wie
Gesellschaften ihr volles Potenzial verwirklichen kénnen. Bildung ist eine unerldssli-
che Voraussetzung fiir die Férderung der nachhaltigen Entwicklung und die bessere
Befihigung der Menschen, sich mit Umwelt- und Entwicklungsfragen auseinander-
zusetzen.” (Agenda 21 1992, S. 329)?

Nach Miiller (2000, S. 3) steht bei diesem Prozess das Individuum in seiner individuellen Entwicklung
im Vordergrund. Bildung steht hierbei fiir ein Anregen und Begleiten, der ,fiir die Verwirklichung nach-
haltiger Entwicklung notwendigen diskursiven Verstandigungs- und Aushandlungsprozesse“. Die indi-
viduelle Betrachtung der Funktionalitdten der Lernfahigkeit greift Scheunpflug (2006, S. 45) auf und
vergegenwartigt, dass die ,Lernfahigkeit [...] offensichtlich weniger im Dienst der Verbesserung der
Gesellschaft [steht] als die eigenen Lebensmdglichkeiten.” Diese Aussage impliziert, dass BNE vorwie-
gend Verbindungen zum eigenen Lebensraum und Wirkungskreis sucht. Klafki (1996, S. 52) versteht
Bildung als einen persodnlich zu verantwortenden und selbstandig erarbeiteten Zusammenhang von
drei Grundfahigkeiten. Dazu zdhlen die Fahigkeit zur Selbstbestimmung, die Mitbestimmungsfihigkeit
(unter der Voraussetzung, dass jeder die Moglichkeit und den Anspruch einer gesellschaftlichen, poli-
tischen und kulturellen Mitbestimmung hat) und die Solidaritatsfahigkeit (nicht um Anerkennung zu
gewinnen, sondern Solidaritat fur diejenigen, denen Selbst- und Mitbestimmung vorenthalten wird).
Bildung kann so zur Losung von Problemen der Gegenwart und Zukunft beitragen. Er charakterisiert
Schlisselprobleme, zum Beispiel die Umwelt, Demokratisierung, soziale Ungerechtigkeit oder Frie-
denssicherung. Notwendige Einstellungen bei der Auseinandersetzung mit solchen Schliisselproble-
men sind nach Klafki (1996, S. 63):

e sichin die Lage von anderen hinein zu versetzen;

o die Fahigkeit, Kritik anzunehmen,;

e Selbstkritik auszutiben;

e die Bereitschaft zum vernetzten Denken;

e das Bestreben, eigene Standpunkte gewinnbringend in Gesprache und Diskussionen
einzubringen.

Schlussfolgernd stellt sich Bildung als ein wesentlicher Bestandteil nachhaltiger Entwicklung dar. Auf-
grund des groRen Umfangs dieses Wandlungsprozesses empfiehlt die Agenda 21 (1996, S. 329) im Ka-
pitel 36, neben der Forderung der 6ffentlichen Bewusstseinsbildung und der Aus- und Fortbildung, die
»,Neuausrichtung der Bildung auf eine nachhaltige Entwicklung” (Agenda 1 1992, S. 329). BNE befasst
sich also mit wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Gegebenheiten und betrachtet diese in ihrer
Wechselbeziehung mit Umweltfragen. Sie stellt damit sicher, ,,dass nachfolgende Generationen mit

2 Aus der Konferenz fiir Umwelt und Entwicklung der Vereinten Nationen in Rio de Janeiro ging im Jahr 1992 die
Agenda 21 hervor. Im Artikel 36 der Agenda wird die Bedeutung von Bildung ausdriicklich erwahnt.
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den Prozessen der Globalisierung umgehen kdnnen, steuernd eingreifen kénnen und Fehlentwicklun-
gen oder Katastrophen zu verhindern wissen” (Rost 2002, S. 9). AbschlieRend fordern De Haan und
Herrenberg (1999, S. 12) fiir die nachhaltige Entwicklung Innovationen im Bildungsbereich.

2.2 Die Bildungsdekade - ein historischer Abriss

Im folgenden Kapitel wird die Bildungsdekade und deren Entstehung, die Ziele, die Akteure und die
Strategien der Bildungsinitiative dargestellt.

Im Jahr 2002 wurde von der Organisation der Vereinten Nationen fur Erziehung, Wissenschaft und
Kultur (UNESCO) die weltweite Bildungsdekade BNE ausgerufen (Wulf 2007, S. 186). Sie kann sowohl
als Programm, als auch als Institution verstanden werden. Nach Fischbach et al. (2015, S. 11) werden
von dieser Dekade bedeutsame, innovative Impulse fiir die Gestaltung einer nachhaltigen Gesellschaft
erwartet. Das Bildungsverstandnis der Dekade ist aufgrund international unterschiedlicher Schwer-
punktsetzungen der Bildungsarbeit breit angelegt. So steht Nachhaltigkeit in Europa primar fiir eine
Veranderung des Wirtschaftssystems, welche 6kologische Belange einbezieht. In Entwicklungslandern
liegt das Hauptaugenmerk in erster Linie auf der Sicherung der Grundversorgung und der Annaherung
des Bildungszugangs zu Industrienationen (Wulf 2007, S. 186). Die UNESCO (2005) entwarf fiir eine
global gemeingiiltige Zielsetzung das Grundlagenpapier International Implementation Scheme. Dies
enthalt Vorschlage, wie eine nationale Umsetzung von BNE erfolgen kann. Das libergeordnete Ziel der
UN-Dekade ist, ,die Menschen zur aktiven Gestaltung einer 6kologisch vertraglichen, wirtschaftlich
leistungsfahigen und sozial gerechten Umwelt unter Berlicksichtigung globaler Aspekte zu befdahigen”
(BMBF 2002, S.4). Zur Erreichung dieses Ziels setzt BNE in allen Bildungsbereichen an. Dabei sind ge-
eignete Methoden und Inhalte, um Lernprozesse anzuregen, unabdinglich fiir die Entwicklung von Ana-
lyse-, Bewertungs- und Handlungskompetenzen.

2.2.1 Entstehung der Dekade

Bevor die Ziele, Grundlagen und Strategien der Dekade BNE nadher aufgezeigt werden, betrachten wir
die internationale Entwicklung als Grundstein fiir die UN-Dekade. Die erste Weltumweltkonferenz der
Vereinten Nationen, welche 1972 in Stockholm stattfand, bildet den Ursprung der Entwicklung eines
internationalen Umweltprogramms. Der nachste wichtige Schritt in Richtung nachhaltiger Entwick-
lungs- und Umweltpolitik stellte der, im Jahr 1987 von der Weltkommission fiir Umwelt und Entwick-
lung veroffentlichte, Brundtland-Bericht dar. Dieser beinhaltet wesentliche Einsichten politischen, ana-
lytischen sowie didaktischen Charakters und regte den Entwurf praktischer Ansatze an (De Haan et al.
2008, S. 1). Weitere Impulse gab die 1992 in Rio de Janeiro stattgefundene Konferenz fiir Umwelt und
Entwicklung. Dabei verabschiedeten 180 Staaten die Agenda 21 (Wulf 2007, s. 187). Das offizielle Ab-
schlussdokument stellt einen globalen Aktionsplan der Staaten, zur Umsetzung des Leitbildes Nachhal-
tigkeit in konkretes Handeln fiir das 21. Jahrhundert, dar (De Haan 1999, S. 14). Die Agenda fokussiert
eine Verbindung der Inhalte: 6kologische Pflichten und entwicklungspolitische Einsichten (DE Haan
2008, S. 23). Mit der Diskussion um das Thema nachhaltige Entwicklung wurden diese differenten Ziel-
setzungen zusammengefihrt und entsprechend in Inhalten vergegenwartigt: Entlastung des Natur-
haushaltes, soziale Gerechtigkeit und Wirtschaftlichkeit. Dabei wurden im Besonderen die zukiinftigen
Generationen beriicksichtigt. Das Kapitel 36 der Agenda widmet sich so der Rolle von Bildung im Pro-
zess nachhaltiger Entwicklung und fordert eine Ethik, die den Blickwinkel auf Ungleichheiten von Ent-
wicklungschancen verandern soll:
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,Um wirksam zu sein, sollte sich die Umwelt- und Entwicklungserziehung sowohl
mit der Dynamik der physikalischen/biologischen und der sozio6konomischen Um-
welt als auch mit der menschlichen [...] Entwicklung befassen, in alle Fachdisziplinen
eingebunden werden und formale wie nichtformale Methoden wie auch wirksame
Kommunikationsmittel verwenden.” (Agenda 21 1992, S. 329)

Fir die formelle Bildung wurde empfohlen, Strategien zu erarbeiten, deren Zielsetzung die Inklusion
von Umwelt- und Entwicklungsfragen auf allen Bildungsebenen erlauben. Die Planung berlicksichtigt
nichtstaatliche Organisationen sowie entwicklungspolitische Interessenvertreter (BMBF 2002, S. 5). In
weiteren Kapiteln der Agenda 21 wird Partizipation, als zentraler Bestandteil von nachhaltiger Entwick-
lung, aufgefiihrt. Dies beinhaltet eine umfassende Mitarbeit der Offentlichkeit an der Suche nach L6-
sungen. Nach De Haan (2008, S. 24) ist ohne eine Verhaltens- und Wissensveranderung und demnach
ohne Bildung eines neuen Bewusstseins — sprich einer nationalen Bildungsinitiative — der Wandel hin
zur nachhaltigen Entwicklung nicht zu bewaltigen. Aus der Agenda 21 gingen weltweit Aktivitaten her-
vor. Im angelsachsischen Sprachraum wurde dies unter dem Credo Education for Sustainable Develo-
pment bearbeitet und mit dem BNE versehen.Zehn Jahre spater fand der Gipfel Rio+ 10 der Vereinten
Nationen in Johannesburg statt. Die teilnehmenden Regierungen stellten fest, dass nachhaltige Ent-
wicklung noch zu wenig konkret in die Praxis umgesetzt wurde. Dies fiihrte dazu, dass 2002 in Johan-
nesburg die Jahre 2005 bis 2014 zur Weltdekade der Vereinten Nationen fiir BNE ausgerufen wurden
(De Haan et al. 2008, S.1).

2.2.2 Ziele und Akteure der BNE

Ziel der UNESCO, welche die internationale Koordination der Bildungsdekade tibernahm, war und ist
eine Education for All. Dazu gehoren Themen wie Armutsbekdampfung, geschlechtliche Gleichstellung
aber auch nachhaltiger Konsum, der Klimawandel sowie die Entwicklung nachhaltiger Lebensstile und
innovativer Technologien (De Haan 2008, S. 25). Des Weiteren zielen die Programme auf die Vermitt-
lung von Werten, Verhaltensweisen und Kompetenzen fiir jedes Individuum ab. Im Besonderen beab-
sichtigt BNE fiir das Individuum ,,aktiv an der Analyse und Bewertung von nicht nachhaltigen Entwick-
lungsprozessen teilzuhaben, sich an Kriterien der Nachhaltigkeit im eigenen Leben zu orientieren und
nachhaltige Entwicklungsprozesse gemeinsam mit anderen lokal wie global in Gang zu setzen” (De
Haan 2008, S. 30 f.). Das Anwenden von Wissen (iber nachhaltige Entwicklung und das Erkennen von
Problemstellungen nicht nachhaltiger Entwicklung definieren dabei das Gestaltungskompetenz-kon-
zept, welches mit dem Begriff BNE einhergeht (De Haan 2008, S. 30 f.). Allerdings ist die Idee, durch
Bildung und Erziehung auf Probleme der Nachhaltigkeit einzugehen, nicht erst durch die UN-Dekade
entstanden. Fiir De Haan (2008, S. 30 f.) erfordert Bildung nicht nur analytische Fahigkeiten, ein gutes
Urteils- und Handlungsvermaogen. Es setzt ebenso auf Fahigkeiten zur innovativen und kreativen L6-
sung anstehender Probleme. Die Verantwortung, Bildungsprozesse so zu gestalten, dass aus ihnen Vo-
raussetzungen fiir ein nachhaltiges Handeln entstehen, teilen sich Institutionen auf lokaler, nationaler,
regionaler und internationaler Ebene (Fischbach et al. 2007, S. 17). An dieser Stelle werden wir auf-
grund der Relevanz fiir die spatere Untersuchung, kurz auf die Aufgabe der unterschiedlichen Akteure
eingehen.
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Auf lokaler Ebene agieren Verwaltungen, Nichtregierungsorganisationen (NGOs) und die Bir-
ger selbst. Dazu werden kulturelle Institutionen, lokale Unternehmen, Medien aber auch Ju-
gend- oder Glaubensorganisationen gezahlt. Ihre Aufgabe besteht in der Identifikation regio-
naler Probleme und in der kooperativen Losung dieser (Linder 2007, S. 17 f.).

Die Akteure auf nationaler Ebene werden mit Ministerien, Regierungen, Bildungsnetzwerke
und Universitaten angegeben. Dazu zdhlen auch NGOs und nationale Wirtschaftsunternehmen
sowie Medien. Ihre Aufgaben beinhalten entsprechend die Gestaltung einer gemeinsamen Po-
litik, die Schaffung von Rahmenbedingungen sowie das Bereitstellen von Budgets und Offent-
lichkeitsarbeit (Lindner 2007, S. 18).

Die UNESCO spricht mit der regionalen Ebene die finf Weltregionen Europa, Asien, Afrika,
Amerika und Ozeanien an. Dabei wird ein Austausch und Vergleich von Modellen angeregt
(Linder 2007, S. 18).

International liegt die Verantwortung fur eine BNE bei den Vereinten Nationen (Linder 2007,
S. 18). Sie setzt Impulse, die aufgegriffen und angewandt werden sollen.

Strategien der Umsetzung nachhaltiger Entwicklung

Flr die Umsetzung der gesetzten Ziele durch einen, von den Mitgliedsstaaten selbststandig entwickel-

ten nationalen Aktionsplan, empfiehlt die UNESCO den Verantwortlichen folgende Strategien (Linder
2007, S. 19):

Advocacy and Vision Building umfasst die Aufstellung von Zielen, Formulierung von Leitbildern
und Identifikation von Leitfiguren. Dies intendiert, sdmtliche Beteiligte auf unterschiedlichen
Ebenen zu erreichen und einzubeziehen zur Forderung eines Dialogs zwischen Regierung und
Zivilbevolkerung.

Consultation and Ownership beinhaltet, dass sich die Gemeinschaft, unter Einbeziehung aller
Akteure, fir ihr Handeln verantwortlich fihlt und jeder diese Verantwortung mittragt.
Partnership and Networks sind zentrale Instrumente flir den Erfolg der, von den Institutionen
geleisteten, Arbeit. Um Synergien optimal zu nutzen, ist die Zusammenarbeit von
Einrichtungen unterschiedlicher Handlungsfelder, wie zum Beispiel Wirtschaft mit Umwelt,
von zentraler Bedeutung.

Capacity Building and Training wird eine grolle Bedeutung zugerechnet. Durch das Erwerben
von Schlisselkompetenzen und Qualifikationen werden Akteure und deren Wirkungskreis
dazu angeregt, eine nachhaltige Welt zu gestalten.

Research and Innovation werden im Hinblick auf die zukiinftigen Herausforderungen als
unabdingbar fir die Entwicklung neuer Lésungen und Strategien angesehen. Forschungs- und
Innovationsarbeit ermdglichen demnach die Vermittlung neuer Erkenntnisse. So kann u. a.
durch die Sammlung und Aufbereitung von Daten die Relevanz und Férderungswiirdigkeit von
Projekten der BNE formuliert und evaluiert werden. Dabei sind derzeit keine Standards fiir die
Umsetzung des Bildungsauftrags vorhanden, wahrend weltweit viele MaRnahmen,
Programme und Initiativen vorhanden sind, die versuchen, BNE zu konzeptualisieren. Eine
Vielzahl dieser Konzepte wird im spateren Verlauf dieser Arbeit didaktisch und qualitativ
analysiert.

Scenario Development beschreibt die Fahigkeit, sich die zukiinftige Entwicklung einer Region
vorzustellen.
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e Information and Communication Technologies sind die Werkzeuge fiir den Erfolg einer BNE.
Wichtiger Bestandteil dieser Strategie ist die Versorgung der Individuen mit einem Zugang zu
Technologien fiir den Einsatz von Informations- und Kommunikationsmittel zur nachhaltigen
Entwicklung. Ebenso stellen die Medien eine neue Form des Lernens dar. So ist es moglich,
durch Internetzugang an Fernunterricht teilzunehmen oder sich an einem globalen Dialog zu
beteiligen.

e Monitoring and Evaluation veranlasst eine kontinuierliche Anpassung an die
Herausforderungen, die eine nachhaltige Entwicklung mit sich bringt. Die Uberpriifung und
Auswertung der Resultate spielt eine wichtige Rolle im Prozess der Weiterentwicklung des
Handlungsbedarfs.

3 Analyserahmen: Didaktik

Dieser Abschnitt beschaftigt sich mit der begrifflichen Eingrenzung von Didaktik. Hierflir wird zunachst
der Gegenstand und Anspruch von Didaktik bestimmt sowie eine Arbeitsdefinition festgelegt. Im An-
schluss werden die verschiedenen Konzeptbereiche Intention, Themen, Methode, Kontrolle und er-
ganzend Lernziel erklart. AbschlieBend werden, in Vorbereitung auf die empirische Untersuchung, aus-
gewadhlte Konzepte zur Untersuchung dieser Gegenstandsfelder beschrieben.

Wir beziehen uns auf die Definition von Didaktik, in der diese als ,,Wissenschaft vom Lehren und Lernen
in allen Formen und auf allen Stufen” (Kalfki 1974, S. 60) bezeichnet wird. Dieser Sinngehalt enthalt
,Sowohl systematisches als auch gelegentliches Lehren und Lernen, bewulStes Lernen und unbewuftes
Lernen, das >Was<, also den Inhalt des Lehrens und Lernens ebenso wie das >Wie< also die Verfah-
rensweisen, Methoden, Organisationsformen und Hilfsmittel” (Klafki 1974, S. 64 f.). Jongebloed und
Twardy (1982) charakterisieren den Gegenstandsbereich unterschiedlicher Didaktik- bzw. Curricu-
lumskonzeptionen. Die nachfolgende Abbildung illustriert die verschiedenen Verstandnismaoglichkei-
ten von Didaktik.

Sie weisen die vier unterrichtlichen Felder Intention, Themen, Methode und Kontrolle aus, welche den
Gegenstandsbereich bezeichnen, auf den sich die Didaktik beziehen kdénnte. Die in Frage kommenden
Themen beziehen sich ,auf das, was gelehrt bzw. gelernt werden soll“ (BreRBler 2015, S. 12). Sie stellen
somit den Lerninhalt dar.

Das Entscheidungsfeld Methoden enthalt Verfahrensweisen, mit denen das Lernen anderer absichts-
voll beeinflusst werden kann, also die Art und Weise beziehungsweise wie gelehrt und gelernt werden
kann (Schroder 1995, S. 24). Die Gestaltung von Methoden hadngt von der Medienauswahl und den
Aktions- und Sozialformen ab. Bei der Auseinandersetzung mit den Herausforderungen der methodi-
schen Gestaltung ist auferdem die Verwendung von Lehr- und Lernmitteln, also der Medieneinsatz,
vergegenwartigt. Aktionsformen und Sozialformen geben Aufschluss lber die Interaktion bzw. Organi-
sation zwischen Lernbeteiligten (Thiele 1992, S. 123). Ein Gibergeordnetes Konzept zur methodischen
Gestaltung liefert Bank 1997. Er charakterisierte unterschiedliche Lernsituationen. Die intentionalen
Lernsituationen sind hierbei grundsatzlich absichtsvoll und setzen sich aus der organisierten Form des
Lernens (i.e.S.) zusammen. Der funktionale Begriff bindet die Lernsituation in den Handlungsablauf
eines Umfeldkontextes ein und umfasst damit ,alle Verhaltensformen, bei denen durch den Lerner
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unbeachtlich des Lernanreizes und seiner Organisationsform gelernt wird“ (Bank 1997, S. 17). Funkti-
onale Lernarrangements finden also unbewusst statt und zielen nicht auf konkrete Lernabsichten und
-ziele ab. Dariber hinaus sind situative Lernsituationen denkbar, die raumlich und zeitlich in Tatigkei-
ten eingebunden sind.

Didaktik i.w.S

Didaktiki.e.S Methodiki.e.S

Lernziel- Curriculum- Operationali-
theorien theorieni.e.S sierungstheorien

Curriculumstheorieni.w.S

Abbildung 1: Gegenstandsbereich unterschiedlicher Didaktik- bzw. Curriculumskonzeptionen3

Die Kontrolle und Evaluation des Lernerfolges hat eine diagnostische Funktion und dient der Aufde-
ckung sowie Bewertung von Soll-Ist-Differenzen (Nauck 1992, S. 216). Diese Lehr-Lern-Kontrollen ge-
ben Auskunft dariber, ob eine didaktische Entscheidung erfolgreich realisiert wurde. Dadurch kénnen
nicht nur die Leistungen von Lernenden, sondern auch kiinftige thematische und methodische Hand-
lungsentscheidungen verbessert werden. Lehrintention wird als der Ausdruck padagogischer Absich-
ten verstanden, welcher jeder Bildungskonzeption einen Sinn und Zweck verleiht (BreRler 2015, S. 18).
,,Die Intentionen, die man mit einem Thema verbindet, lassen sich konkret durchaus als Lernziele for-
mulieren” (Gudjons 1993, S. 149). Jongebloed und Twardy (1982) weisen Lernziele nicht explizit als
Gegenstandsbereich der Didaktik aus. Sie werden an dieser Stelle, aufgrund der Relevanz fiir die wei-
tere Arbeit, erganzend dargestellt. Lernziele setzen sich aus einem Verhaltensteil und einem Inhaltsteil
zusammen. Eindimensionale Lernzieltaxonomien werden nach einem Aspekt, entweder dem Verhal-
ten oder dem Inhalt, geordnet. Die zweidimensionalen Ordnungsschemata beziehen sich allerdings auf
beide Bestandteile des Lernziels, auf den Inhalt und das Verhalten (Méller 2011, S. 81). Hier reiht sich
auch die Taxonomie* von Anderson et al. (2001) ein. Auch sie bezieht sich ausschlieRlich auf den kog-
nitiven Aspekt und weist auch einen hohen Abstraktionsgrad auf. Auf der horizontalen Achse gliedern
sich die sechs kognitiven Prozessdimensionen (,,Erinnern”, ,Verstehen”, ,Anwenden®, ,Analysieren”,
,Bewerten” und , Erzeugen”) nach der Komplexitat der jeweiligen Prozesse, von der einfachen (,Erin-
nern”) bis hin zur komplexen Dimension (,,Erzeugen®). Die Wissensdimension auf der vertikalen Achse

3 nach Jongebloed/Twardy (1982), S. 174.

4Taxonomien haben als innovative Werkzeuge im Bildungsbereich ihre inhaltliche Berechtigung, weil sie die Qua-
litdt des Unterrichts verbessern kdnnen. |hre Funktion besteht darin, Prozesse und Situationen abzubilden, mit
denen sich in der Realitdt noch niemand tiefer auseinandergesetzt hat oder welche einfach keine spezielle Be-
deutung in der Begriffsbildung bekommen haben.
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enthalt vier Kategorien: Faktenwissen, konzeptionelles Wissen, prozedurales und metakognitives Wis-
sen. Die Dimensionen des konzeptionellen und des prozeduralen Wissens kdnnen sich lGiberschneiden,
sind also weniger klar abgegrenzt.®

4 Forschungsprozess

Im Weiteren untersuchen wir Studien und Konzepte unterschiedlicher Autoren zu dem Thema BNE.
Die Datenauswertung erfolgt anhand einer didaktischen Analyse. Mogliche Komponenten sind dabei
die vier Entscheidungsfelder unterrichtlicher Didaktik- bzw. Curriculumskonzeptionen: Intention, The-
men, Methode und Kontrolle. Ergdnzend werden die Zielgruppen und das Lernziel der jeweiligen Kon-
zepte ermittelt. Daraus ergeben sich Untersuchungsfragen, die durch die empirische Untersuchung
flihren sollen (siehe Tabelle 1).

Im Folgenden stellen wir unser Forschungsdesign sowie unseren Forschungsablauf vor, der sich zwi-
schen der Metaanalyse und Literaturreview einordnen lasst. Aufgrund der Unterscheidung von Glass
(1976, S. 3) gehen wir zunachst von einer Metaanalyse aus:

,Secondary analysis is the re-analysis of data for the purpose of answering the orig-
inal research question with better statistical techniques, or answering new ques-
tions with old data. [...] Meta-analysis refers to the analysis of analyses. | use it to
refer to the statistical analysis of a large collection of analysis results from individual
studies for the purpose of integrating the findings.”

Dementsprechend untersuchen wir mehrere Primarstudien und aggregieren die Erkenntnisse, um
Ubergeordnete Aussagen treffen zu konnen (Holzmann 2015, S. 154). So begegnen wir den vorherr-
schenden Schwachen traditioneller Literaturintegrationsversuche, wie der Literatur-Review, in dem
der Prozess der Literatursuche und -auswahl systematisiert und nachvollziehbar gestaltet wird und die
anschlieRende Auswertung der Metadaten auf Basis eines analytischen Rasters stattfindet. Innerhalb
der folgenden Analyse sollen sowohl empirische Studien qualitativer und quantitativer Art, als auch
theoretische Arbeiten integriert werden. Im Unterabschnitt ,Forschungsmethodik in den Konzepten”
wird kurz ndaher auf die Verteilung eingegangen. In Folge der Beriicksichtigung von qualitativen und
quantitativen Primardaten und der damit in Verbindung stehenden unterschiedlichen Methodik, ist
eine Modifikation des Forschungsablaufs nach Eisend (2004) notig. Des Weiteren liegt der Schwer-
punkt dieser Arbeit auf der Herausarbeitung von Kriterien aus der Literatur, ohne dabei eine klassische
Prifung von Hypothesen durchzufiihren. Die hier folgende Vorgehensweise dhnelt dem Prototyp einer
Metaanalyse nach Eisend (2004), jedoch wurde die Strukturierung entsprechend angepasst. Der erste
Schritt umfasste die Konkretisierung des Forschungsproblems mit Hilfe von prazise formulierten Un-
tersuchungsfragen, die es im Laufe der empirischen Untersuchung zu beantworten gilt. Im nachsten
Schritt, der hier Sammlung und Bewertung der Daten genannt wird, wurden die relevanten Daten fir
die Analyse erfasst und bewertet. Fiir die Recherche verwendeten wir das begriffliche Suchen in elekt-

5 AbschlieRend ist zu erwdhnen, dass der Geltungsbereich einer jeden Taxonomie, so auch der Gegenstandsbe-
reich der Anderson et al. Taxonomie, abgegrenzt ist und die Funktion einer Taxonomie in der Beschreibung und
nicht in der Bewertung liegt. Im Fall der Lernzieltaxonomie von Anderson et al. wird sich auf das Teilgebiet der
kognitiven Wissensgenerierung konzentriert.

Page 12 of 32



E BreRler & Kappler (2017).

TECHNISCHE UNIVERSITAT Metaanalyse zu BNE-Konzepten
CHEMNITZ

ronischen Datenbanken, die wir im Folgenden vorstellen werden. Innerhalb der anschlielenden Be-
wertung erfolgte die Einordnung der selektierten Daten zu der dazugehdrigen Forschungskategorie
beziehungsweise Untersuchungsfragen. In dieser schon kategorisierten Form wurden die Daten dann
im dritten Schritt ausgewertet. Hierbei verwendeten wir u. a. Haufigkeitsanalysen, Korrelations- und
Regressionsbetrachtungen. Die anschlieBende Reflexion der Ergebnisse durch Interpretation der, in
einer Tabelle gesammelten und kategorisierten Analysedaten, dienten der Problematisierung des For-
schungsgegenstands und dem Aufzeigen von Forschungsliicken.

Tabelle 1: Formulierung und Zuordnung der Untersuchungsfragen

Untersuchungsgegenstand/

ISR TG 2 didaktischer Gegenstandsbereich

Welche Akteure / Akteursgruppen werden in den

Konzepten adressiert? Zielgruppe

Welche Intentionen werden mit Konzepten fiir BNE . .
Intention/Lernziel

verbunden?
Welche spezifischen und allgemeinen Inhalte werden in

. . . - . Themen
Lernsituationen der jeweiligen BNE vermittelt?
Mit welchen Methoden und Lernformen sollen diese

. Methode

Inhalte vermittelt werden?
Findet eine Lernkontrolle statt? Kontrolle

Stellen die Ansatze zur BNE eine Konzeptualisierung im

. . . Konzeptualisierun
Sinne eines Curriculums dar? P g

Flr unsere Literatursuche wurde das Ziel gesetzt, ein moglichst breites Spektrum an unterschiedlichen
Quellen hinzuzuziehen. Ausgangspunkt der Sammlung von Daten war eine online basierte Datenbank-
recherche. Die verwendete Datenbank war die Bielefeld Academic Search Engine (BASE). Die Suchmog-
lichkeiten erlauben neben der ,einfache[n] Suche”, auch eine ,erweiterte Suche” durchzufihren. So
kann mit Hilfe der ,,Felder Gesamtes Dokument, Autor, Titel, Schlagworter, Verlag, ISBN/ISSN und URL”
(Pieper & Wolf 2009, S. 363) eine Einschrankung in der Recherche vorgenommen werden. Die verwen-
deten Suchbegriffe waren Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und Education for sustainable develop-
ment. Durch die Nutzung des englischsprachigen Synonyms konnte eine gréRere Menge an Literatur
generiert werden. Die Filterkriterien lassen sich der nachfolgenden Abbildung entnehmen.

Hervorzuheben ist, dass eine zeitliche Eingrenzung fiir die Jahre 2012 bis 2016 vorgenommen wurde.
Ebenfalls zu erwahnen ist, dass Quellen weltweit angezeigt werden sollten. Dies ergab sich aus der
Tatsache, dass national nur eine zu geringe Menge an verwertbarer Literatur verfliigbar war. Im Sep-
tember 2016 ergaben sich flir den Suchbegriff Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Suchfeld Schlag-
worter 107 Treffer. Das angelsachsische Pendant Education for sustainable development erreichte im
gleichen Suchfeld 290 Treffer. Oftmals waren Texte doppelt vertreten, nicht freizuganglich oder in ei-
ner anderen Sprache als Englisch oder Deutsch verfasst. Das Ergebnis war ein Studiensample von 39
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relevanten Beitragen, aus denen, fiir die spatere Datenauswertung, die jeweiligen didaktischen Felder
extrahiert wurden. Doch zunachst werden die gesammelten Konzepte beziiglich ihrer verwendeten
Forschungsmethodik untersucht.

A | | | Deutsch 4] | Anmelden

STANDARDSUCHE HILFE BROWSING SUCHHISTORIE

Gesamtes Dokument + L) Alle Dokumentarten
0 Text
e i ™ Buch ™ Konferenzversffentiichung [ Abschlussarbeit
# Teil eines Buches ™ Bericht [ Bachelorarbeit
R = @ zeitschrift/Zeitung O Review ) Masterarbait
utor g i
Artikel in einer ™ Lehrmaterial L] issertation und
Zeitschrift/Zeitung ] Vortrag postgraduale Arbeiten
Schlagwérter ¥ "Bildung fur nachhaltige Entwickiung # Anderer Beitrag in siner # Manuskript
Zeitschrift/Zeitung @
(Tell der) URL s . -
| Noten {Musik} I Bild/Video || Software
. = ] Karte ) Einzelbild | Forschungsdaten
RU ST T ) Audio ] Animation/Video (] Unbekannt
™ Open-Access-Dokumente bevorzugen
™ zusatzliche Wortformen finden
& Ate
™ creative Commons
Weltweit . ™ cc-ay & cc-er-nD ™ cc-gy-nc-sa
™ cc-av-sa ™ cc-py-nC ™ cc-By-nC-ND
# Public Domain
™ cco ™ public Domain Mark (PDM)
Von: 2012 Bis: 2016
—
1l

™ Unbekannt

INFORMATION pla
Universitat Bielefeld EILAVIIRELTITAITY

Abbildung 2: Screenshot der Filterkriterien fiir die online basierte Datenbankrecherche iiber BASES

¥ Kein Open Access

& Open Access

5 BASE — Bielefeld Academic Search Engine.
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5 Datenauswertung und Datenanalyse

5.1 Allgemeine Kritierien

5.1.1 Forschungsmethodik in den Konzepten

In der Beschreibung des Forschungsdesigns wurde soeben erwahnt, dass fiir die Metaanalyse sowohl
empirisch belegte Konzepte qualitativer und quantitativer Art, als auch rein theoretisch konzeptuali-
sierte Texte untersucht wurden. Diese Zusammensetzung ist nicht das Ergebnis einer bewusst getroffe-
nen Entscheidung, sondern der Tatsache zuzuschreiben, dass die meisten Autoren nur konzeptualisie-
ren und nicht empirisch arbeiten (siehe Abbildung 3).

Zusammensetzung der Forschungsmethoden

quantitativ
17%

qualitativ
27%

Abbildung 3: Zusammensetzung der verwendeten Forschungsmethoden

Die wenigsten Konzepte beruhen auf einer quantitativen empirischen Untersuchung. Folgende Auto-
ren zadhlen dazu: Resnik (2012); Ali/Sinha (2016); Mbah (2014); Smith/Fitzugh (2013); Hellberg-
Rode/Schrifer (2016); Velasco/Harder (2014); Agut (2013) und Ramzy/Wahieb (2012).

5.1.2 Keywords der BNE-Konzepte

Ein Vorteil der Datensammlung mit Hilfe der BASE Datenbank war die getrennte und gesammelte Auf-
listung der Keywords der unterschiedlichen Publikationen. Dabei wurden auch die Haufigkeiten ange-
zeigt, welche wir entsprechend auswerten konnten. Um die nachfolgende Datenauswertung einzulei-
ten, wurden die Keywords, die am 25.10.2016 fiir den Suchbegriff Education for sustainable develop-
ment angezeigt wurden, in einem Kreisdiagramm dargestellt (siehe Abbildung 4). Selbstverstandlich ist
das am meisten verwendete Schlagwort der Begriff Education for sustainable development (189 Tref-
fer) selbst. Ebenfalls hdufig angegebene Begriffe sind: Umweltwissenschaften (51), Geografie/Anthro-
pologie/Wiederherstellung (33), Bildung (57), Umweltbildung (35), Nachhaltigkeit (27), Geowissen-
schaften (16), Hohere Bildung (38), Sozialwissenschaften (18) und Curriculum (24). Es lassen sich noch
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weitere Begriffe mit weniger Trefferzahlen finden, jedoch werden sie an dieser Stelle aus Ubersicht-
lichkeitsgriinden nicht explizit aufgezahlt.

m Education for Sustainable
Development

m Environmental Science

m Geography. Anthropology.Recreation

m Education

® Environmental Education

m Sustainability

m Earth and Environmental Science

m Higher Education

u Social Sciences

m Curriculum

Abbildung 4: Keywords fiir den Suchbegriff Education for sustainable development

Ohne auf noch weitere Keywords einzugehen, kann festgehalten werden, dass BNE viele Betrachtungs-
weisen zuldsst und so auch viele Mdoglichkeiten der Interpretation mit sich bringt.

5.2  Spezifische didaktische Kriterien

Nachdem fiir die Untersuchung ein Sampling von 39 Konzepten gesammelt wurde, erfolgt nun die Aus-
wertung der Daten nach spezifischen didaktischen Kriterien. Um der Auswertung eine Systematik zu
geben, wurden die einzelnen Gegenstandsbereiche der Texte in Form einer Tabelle in folgenden Kate-
gorien analysiert: Autor (Jahr), Zielgruppe, Themen, Intention, Lernziel, Methoden, Kontrolle, Konzept,
Forschungsmethode (theoretisch, qualitativ, quantitativ). Das Ergebnis der kategorischen Auswertung
der Konzepte ist eine 13-seitige Tabelle, welche uns als Datenbank vorliegt. In der folgenden Auswer-
tung werden die Ergebnisse, innerhalb der untersuchten Kategorien, beschreibend reflektiert und die
Forschungsfragen beantwortet.

52.1 Themen

Die Themen eines didaktischen Konzeptes betreffen den Inhalt, also was vermittelt werden soll. Die
Vielschichtigkeit des komplexen Leitgedankens BNE |asst eine grofRe Themenvielfalt in den untersuch-
ten Konzepten vermuten. Diese Annahme kann — im Hinblick auf die, in den Texten genannten, The-
men — bestatigt werden (siehe Abbildung 5). BNE konzentriert sich in den Konzepten unter anderem
auf Okonomie, Gesellschaft, Spracherziehung, nachhaltigen Konsum, fairen Handel und kulturelle Her-
kunft. Meist jedoch liegt der Schwerpunkt auf 6kologischen und naturwissenschaftlichen Aspekten der
Nachhaltigkeit, wie Umweltbildung, landwirtschaftlichen Fragestellungen, Problemen des Energie-
haushaltes oder der Umweltverschmutzung. Seltener aufzufinden, aber dennoch erwdhnenswert, sind

Page 16 of 32



E BreRler & Kappler (2017).

TECHNISCHE UNIVERSITAT Metaanalyse zu BNE-Konzepten
CHEMNITZ

Themen der Partizipation, Vernetzung, und Mehrdimensionalitdt. Damit umfassen die Themen zu ca.
25 % die 6kologische, zu 20 % die soziale und zu 14,5% die 6konomische Sadule der Nachhaltigkeit.

Inhalte

keine Angaben

Wasser
Unternehmensfiihrung
Transport

Tourismus

Sprache

raumspezifische Themen
Politik und Institution
o6konomische Entwicklung
Okologie / Umwelt / Biodiversity
Millmanagement / Recycling
Menschenrechte
Produktionsmanagement
Partizipation, Generationen
Lebensraum / -zyklus
Landwirtschaft
Konsumentenverhalten
Klimawandel

Ingenieursethik
Rohstoffgewinnung
natirliche Ressourcen
Finanzmanagement

Fairer Handel

Energie

Biodiesel

Armut / Ungleicheit / Lebensqualitat
Themen der BNE
Nachhaltigkeit

offen

o
N
IS
(o)}
(o]
=
o

12

Abbildung 5: Analyse der Themenvielfalt der BNE
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52.2 Zielgruppe

In diesem Abschnitt stellen wir die Zielgruppen dar. Die politischen Anforderungen fiir Zielgruppen der
BNE sehen hierbei die Beriicksichtigung der gesamten Bildungsbereiche vor (siehe Kapitel 2.2.2). Ins-
gesamt lassen sich acht unterschiedliche Adressatenkreise zuordnen (siehe Abbildung 6).

Zielgruppen

keine Angaben I
Erzieher 1
Kinder (frihkindliche Erziehung)
Forscher
Erwachsene (berufliche Bildung)
Auszubildende
Studierende I
Lehrer E——
Schiiler |

0 5 10 15 20 25

Abbildung 6: Adressatenkreis der BNE

Manche Konzepte sprechen mehrere Gruppen an. Zenelaj (2013, S. 229) fordert zum Beispiel eine , ed-
ucation from primary school curricula until they postgraduate”. Das Bildungsverstandnis von Zygmunt
(2016, S. 112) als ein ,,concern of administrators’, researchers and educaters” richtet sich ebenfalls an
mehrere Zielgruppen. Drei Autoren machen nur sehr ungenaue beziehungsweise gar keine Angaben,
flr wen ihr Konzept ausgelegt ist. Vorrangig lassen sich Schiiler als Adressatenkreis identifizieren. Da-
bei sprechen die Autoren samtliche Altersklassen und Schulformen an. Angefangen von der Grund-
schule bis hin zu Haupt-, Gesamt- und Realschulen sowie Gymnasien sind alle allgemeinbildenden
Schulen vertreten.® Bei der universitidren Ausbildung ist zu vermerken, dass knapp die Hilfte der Ziel-
gruppe aus Studierenden des Lehramts besteht.® Anderson et al. (2013, S. 5138) begriinden ihre
Zielgruppenausrichtung folgendermalen: , A strong interest in issues concerning the subject matter
caninfluence the way a teacher interprets the importance of informing pupils about the issues in ques-
tion.” Dementsprechend werden Lehramtsstudierende angesprochen, um ihre Normen, Wertehaltun-
gen und Einstellungen beziiglich des Themas BNE zu dndern. Rauch und Steiner (2013, S. 15) fordern
hingegen eine ,innovation in teacher education that empowers teachers to take effective action within
the system of education”. Stark vernachlassigt werden die Zielgruppe der Kinder im Vorschulalter
(frihkindliche Erziehung), Auszubildende, weiterzubildende Erwachsene und Forscher. Fiir die Erwach-
senenbildung fanden wir keine Hinweise.

7 Ein ,,administrator” ist hierbei ein Verwaltungsbeamter und dieser ist dem Bereich der beruflichen Bildung zu-
zuordnen.

8 vgl. Resnik (2012), S.65; Babaci-Wilhite (2013), 5.1994 u. Singer-Bodorowski et al. (2014), S.3.

9 Vgl. Hellberg-Rode/Schriifer (2016), S.1; Kromp (2016), S.64; Lindau/Hottenroth/Lindner (2016), S.138; Krofta
et al. (2014), S.495 u. Andersson et al. (2013), S.5146.
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Ferner haben wir zur Ermittlung eines Zusammenhangs zwischen der Zielgruppe und der Thematik und
der Forschungsmethodik jeweils Korrelationsanalysen durchgefiihrt. Hierbei konnten wir keine Korre-
lation feststellen. Der Korrelationskoeffizient belief sich fiir den Zusammenhang zwischen der Thema-
tik und Zielgruppe auf 0,106 und beim Zusammenhang zwischen der Forschungsmethodik und der Ziel-
gruppe auf 0,00077.

5.2.3 Intention und Lernziel

In diesem Kapitel gehen wir der Frage nach, welche Intentionen und welche Lernzielen mit BNE verge-
genwartigt werden. Zunachst werden die Absichten der untersuchten Bildungskonzepte verglichen. Im
Anschluss findet dann eine Auswertung der Lernziele durch eine Einordnung in die Taxonomie nach
Anderson et al. (2001) statt.

Grundsatzlich herrscht ein Konsens, dass die Konzepte einen Wandel im nachhaltigen Sinne bewirken
sollen (Zenelaj 2013, 5.229; Sewilam et al. 2014, S5.203; Zygmunt 2016, S.116). Zudem spielt der Erwerb
von Kompetenzen eine zentrale Rolle. So beabsichtigen zum Beispiel Michelsen und Rieckmann (2013,
S. 122) ,,die Entwicklung von nachhaltigkeitsrelevanten Schllisselkompetenzen, wie z.B. den Kompe-
tenzen zum vernetzten Denken, zur disziplinenlibergreifenden Erkenntnisgewinnung, zur Antizipation,
zum Umgang mit unvollstandigen und Gberkomplexen Informationen oder zum moralischen Handeln*“.
Unterschiede in den Konzepten resultieren meist daraus, dass sie einen nationalen, regionalen oder
lokalen Bezug haben. So mochte zum Beispiel Bakhati (2015, S. 25) ,,local environmental issues” iden-
tifizieren und auch Singer-Bodorowski et al. (2014, S. 2) wollen ,lokales Nachhaltigkeitsmanagement
und eine aktive Beteiligung von Birgerinnen in lokalen Transformationsprozessen” férdern. In den
konzeptionellen Grundlagen wurde bereits angedeutet, dass BNE oft Verbindungen zum eigenen Le-
bensraum und Wirkungskreis sucht. Diese Aussage spiegelt sich in den Intentionen der Konzepte wie-
der. Damit lassen sich ebenfalls die fundamentalen Unterschiede zwischen den Intentionen der Kon-
zepte fir Industriestaaten und fiir Entwicklungslander erklaren, die bereits Wulf (2007) andeutete.
Zentrale Absichten im Sinne von BNE fir die Industrienationen sind zum Beispiel:

e der Ausbau von ,Fahigkeiten in den Bereichen der Methoden-, Sozial- und
Personalkompetenz” (Fischer / Freund 2013, S. 15);

e ,Ressourcen zu schaffen, die eine kollektive Entscheidungsfindung ermdoglichen” (Lausselet
2013, S. 20) oder

e die Einnahme einer respektvollen Haltung gegeniiber anderen, die Uberwindung von
Vorurteilen, und auch eine positive Einstellung gegeniliber Heterogenitat (Rauch / Steiner
2013, S. 19).

Im Kontrast dazu stehen die Intentionen der Konzepte fiir Schwellen- und Entwicklungsldander, wie
Indien oder Nigeria. Deren Absichten fokussieren sich auf die Sicherung von Menschenrechten, der
Armutsbekampfung, auf das Voranbringen einer Industrialisierung und wirtschaftlichem Wachstum
(Okoli/Obiajulu/Ella 2013, S.160 ff; Babaci-Wilhite 2013, 5.2009; Modebelu 2014, S.27). Das Ziel dieser
Lander ist, durch BNE, an die Standards der weiter entwickelten Nationen anzuknipfen. In den Kon-
zepten werden folgende Intentionen adressiert:

e ,_produce skilled human resources needed for transformation into national prosperity”
(Okoli/Obiajulu/Ella 2013, S.160)
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e ,poverty alleviation, increase in productivity and rapid economic growth” (Okoli/Obiajulu/Ella
2013, 5.163)

e ,ensure human rights through localizing education in local language and context" (Babaci-
Wilhite 2013, S.2009)

e ,reduce unemployment and hence, poverty" (Modebelu 2014, S5.27)

Verhaltensdimensionen Wissensdimensionen
Erinnern Faktenwissen

10 10

8 8

Erzeugen e Verstehen ©

a4
Metakognitives Konzeptionelles
Wissen Wissen
Bewerten Anwenden
Analysieren Prozedurales Wissen
Abbildung 7: Verhaltens- und Wissensdimensionen der BNE
Lernziele
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Abbildung 8: Klassifikation der BNE-Lernziele
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Es bleibt festzuhalten, dass die Intentionen der vereinzelten Nationen zum Thema BNE weltweit sehr
unterschiedlich sind.

Aufgrund der Forderung der Agenda 21 nach Wissens- und Verhaltensdanderungen ordneten wir in un-
serer Untersuchung die Lernziele gemal einer zweidimensionalen Taxonomietabelle von Anderson et
al. (2001) zu.' Wir fiihrten entsprechend Haufigkeitsanalysen durch. Hierbei stellten wir fest, dass
vorrangig prozedulares und metakognitves Wissen vermittelt wird (siehe Abbildung 7).

Die Anzahl der Konzepte nimmt mit zunehmender Komplexitat der kognitiven Prozesse zu. So zielen
nur zwei Autoren, Nwona (2013) und Modebelu (2014), auf die Prozessdimension Erinnern ab. Im Ver-
gleich dazu wird mit zehn Konzepten die Absicht verfolgt, die Fahigkeit zu bewerten, also Urteile zu
fallen, die auf Kriterien und Standards beruhen, zu erlernen (Baumgartner 2011, S. 46). Dies bestatigt
die Forderung der Agenda 21 nach der Analyse und Bewertung von nachhaltigen Entwicklungsprozes-
sen. Darlber hinaus wurde in einigen Konzepten die Gestaltungskompetenz sichtbar. Wir konnten je-
doch keine Vermittlung von Werten ausmachen. Dies lag u.a. an der Ausrichtung der Auswertungsta-
xonomie auf kognitive Verhaltensdimensionen. Dementsprechend konnten Erkenntnisse im Rahmen
des Nachhaltigkeitsbewusstseins, der Einstellungen und Fertigkeiten und damit schlussendlich des
nachhaltigen Verhaltens im Sinne von Breller (2016) nicht gezogen werden.

Des Weiteren untersuchten wir den Zusammenhang zwischen den Lernzielen und der Zielgruppe mit
Hilfe einer Korrelationsanalyse. Hierbei konnten wir einen Korrelationskoeffizienten von 0,1211 ermit-
teln. Demnach gehen wir nicht von einer gegenseitigen Beeinflussung aus.

524 Methode

Im Folgenden untersuchen wir die Vermittlungsmethoden. Hierbei kdnnen Verfahrensweisen, wie zum
Beispiel die Methodenauswahl oder die Gestaltung der Aktions- und Sozialformen untersucht werden.
Den Konzepten ist ein Grundkanon zu entnehmen, der ,practical training” statt , theoretical and con-
ceptual analysis” (Zenelaj 2013, S. 323) fordert. Michelsen/Rieckmann (2013, S. 120) sprechen davon,
Rdaume zu schaffen, in denen Lernende eigene Erfahrungen sammeln kénnen und ihre Kompetenzen
durch das Sammeln eigener praktischer Erfahrungen schulen kénnen. So ist auch von innovativen Lehr-
methoden, welche den traditionellen Lehr-Lernprozess verdndern sollen, die Rede (Sewilam et al.
2014, S.201; Okoli/Obiajulu/Ella 2013, S.164.). Ebenfalls taucht in den Konzepten der Begriff des selbst-
organisierten beziehungsweise projektorientierten Lernens auf (Michelsen/Rieckmann 2013, S.120; Fi-
scher 2013, S.4; Singer-Bodorowski et al. 2014, S.2.). Es lassen sich diverse Sozialformen in den Kon-
zepten finden, die auf ein so gestaltetes Lernen abzielen. In Resniks (2012) Konzept finden die Sozial-
formen Diskussionen, Gruppenarbeit, Projektarbeit und Fallstudien Anwendung. Besonders Gruppen-
arbeiten, die den Lernenden ein handlungs- und problemorientiertes Arbeiten ermdoglichen, sind eine
in den Konzepten oft genannte Methode.! In dem von Heinen/Frenz/Schlick (2014, S. 67) stammen-
den Konzept fiir die berufliche Bildung findet die Methodenanwendung ebenfalls auf Aufgabenebene

10 Dje Einordnung erwies sich an einigen Stellen als schwierig, da neun Konzepte keine Lernziele angeben. Fol-
gende funf Konzepte setzen unterschiedliche Ziele: Zenelaj (2013), Holzbaur (2012); Krofta et al. (2014),
Rauch/Steiner (2013) und Dur (2016). Diese wurden dann, nach dem gleichen Prinzip der Kategorisierung der
Zielgruppen im vorherigen Abschnitt, mehrfach eingeordnet.

11 vgl. Bahr (2013), S.76; Fischer/Nemnich (2012), S.23; Resnik (2012), S.70; Pustovalova/Avgusmanova (2016),
S.1; Holzbaur (2012), S.17: Rauch/Steiner (2013), S.1; Dir (2016), S.80 u. Agut (2013), S.10.
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statt. Sie schlagen vor, im Rahmen einer Weiterbildungsveranstaltung, konkrete Handlungssituationen
nachzuspielen, in denen die Interessen und Absichten aller Beteiligten unter 6kologischen, 6konomi-
schen und gesellschaftlichen Aspekten herausgearbeitet werden miissen. Ein weiteres handlungsori-
entiertes Bildungsangebot wurde fiir die universitdre Lehrerbildung von Lindau/Hoffenroth/Lindner
(2016) konzipiert. Hier reflektieren die Teilnehmer eines Wildnis Camps, durch die Verkniipfung von
Okologischer Bildung und Naturerleben, das Verhaltnis von Mensch und Natur. Die Besonderheit und
Exklusivitdt dieses Nationalparkbesuches zielt auf das Wissen, dass Bildungssituationen sehr unter-
schiedlich charakterisiert sein kénnen.

Erfahrungs-
basiertes
Lernen Simula-
tionen

Diskussion handlungs-
orientiertes

Lernen

m Gruppen- praktisches
arbeit ini
Training
Projekt-

)

arbeit projekt-
problem- orientiertes
Lernen

orientiertes

Lernen
Selbst-

gesteuertes (Hstudiy | Camps
Lernen \

Um Lernsituationen zu kategorisieren verwenden wir Bank (1997). Die unterschiedlichen Bildungskon-

Abbildung 9: Methodenvielfalt der BNE-Konzepte

zepte zielen darauf ab, einer bestimmten Zielgruppe entweder Kompetenzen, Fahigkeiten, Fertigkei-
ten oder Wissen zu vermitteln. Fir uns war aufgrund der Forderung innerhalb der Agenda 21 nach
formalen und nichtformalen Methoden zu erwarten, dass die Lernmethoden in den institutionalen und
situativen Bereichen anzusiedeln sind. Bei der Untersuchung der unterschiedlichen Konzepte nach ih-
rer Methodik, bestéatigte sich diese Vermutung (siehe Abbildung 10).

Zusammenfassend kann (iber die Methodenverwendung gesagt werden, dass die Konzepte ein groRes
Repertoire an Methoden nennen, um die Entwicklung der Kompetenzen der Adressaten gezielt zu for-
dern. Durch die bewusste und absichtsvolle Gestaltung dieser Konzepte, ob nun innerhalb oder auf3er-
halb eines Bildungsprogramms, entstehen institutionale und situative Lernsituationen. Des Weiteren
wurde uns bei der Analyse bewusst, dass die Konzepte vorrangig auf die Vermittlung im Sinne einer
Ubermittlung setzen. Dies entfachte bei uns den Verdacht einer Erzeugungsdidaktik, die sich durch
passive Subjekte / Lernende auszeichnet. Dies widerspricht jedoch unseres Erachtens des Ersuchens
der Agenda 21 nach aktiven Subjekten in Aneignungsprozessen der Auseinandersetzung mit Lernge-
genstanden.
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Form der Lernsituation

B institutional M situativ M funktional

institutional situativ

Abbildung 10: Lernmethoden der BNE-Konzepte im Uberblick

5.2.5 Kontrolle und Konzeptualisierung

Ob in den Konzepten eine Lernkontrolle stattfindet, iberprifen wir an dieser Stelle. Die Kontrolle ist
ein unterrichtliches Entscheidungsfeld nach Jongebloed/Twardy (1983), welches Auskunft dariber
gibt, ob eine didaktische Entscheidung mit Erfolg umgesetzt wurde. Beinhaltet ein Text, neben den
Feldern Intention, Thema und Methode auch die Komponente Kontrolle, kann von einer vollstandigen
Curriculumskonzeption gesprochen werden.

Von 39 untersuchten Konzepten gaben nur 13 an, wie eine Lernkontrolle ihrer Handlungs-empfehlung
gestaltet sein kdonnte. Diese Anzahl ist im Hinblick darauf, dass durch eine Evaluation, nicht nur die
Leistungen von Lernenden, sondern auch zukiinftige Handlungsentscheidungen verbessert werden
kénnen, flr uns problematisch. Folgende Autoren schlagen eine Lernkontrolle vor und bieten somit
auch eine vollstandige Bildungskonzeption fiir nachhaltige Entwicklung an: Sewilam et al. (2014), Fi-
scher/Nemnich (2012), Resnik (2012), Pustovalova/Avgusmanova (2016), Ali/Sinha (2016), Holzbaur
(2012), Rauch/Steiner (2013), Hellberg-Roder/Schriifer (2016), Heinen/Frenz/Schlick (2014), Kromp
(2016), Dlr (2016), Krofta et al. (2014) und Fischer/Freund (2013). Wir prasentieren hier zwei ausge-
wahlte Konzeptionen der BNE, stellvertretend fiir die Zielgruppen der Schiiler und Studierenden. Diese
Adressatenkreise reprasentieren die Mehrheit der Konzepte.

Dir (2016, S 80 f.) richtet sein Konzept an Schiiler. Er schlagt vor, durch ,,moderat-konstruktivistisch
gestaltete Lernsettings” (Dur 2016, S. 80 f.) in Form von Projektarbeiten, den Austausch zweier Schulen
aus verschiedenen Landern via Social Media anzuregen. Die Anndherung an das Thema Nachhaltigkeit
erfolgt Gber das Konzept der Lebensqualitdt. Im Rahmen eines Forschungsprojektes waren die Schiiler
selbst als Forscher tatig und gestalteten so ihren Lernprozess im Sinne des selbstorganisierten Lernens.
Die Kommunikationsplattform Facebook ermdglichte die Kooperation von Gleichaltrigen liber Lander-
grenzen hinweg. Potentielle Frage- und Problemstellungen konnten durch ,die partizipative Zusam-
menarbeit der Jugendlichen” aus einer ,multiperspektivischen Sichtweise” (Diir 2016, S. 89) betrachtet
werden. Doch zielte dieses Konzept nicht nur auf einen Perspektivenwechsel ab, die teilnehmenden
Schiler entwickelten zusatzlich Kompetenzen in den drei Kategorien: ,Interaktive Verwendung von
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Medien und Tools, Interagieren in heterogenen Gruppen sowie Eigenstandiges Handeln“ (Diir 2016, S.
87). In der Projektphase beschéftigten sich die Jugendlichen mit ihren eigenen Vorstellungen von Le-
bensqualitat in Form eines ,,Freewriting”, um dann in kleineren Gruppen Videos und Fragebogen zum
Thema Lebensqualitat zu erstellen. Durch die Auseinandersetzung mit der Wahrnehmung des eigenen
Umfelds im Vergleich zu anderen, wenden die Schiiler sogar sehr komplexes metakognitives Wissen
und die Prozessdimension Erzeugen an. , Eine Diskussion via Facebook lber die Ergebnisse” (Diir 2016,
S. 88) reflektiert die Projektarbeit und gab ihr einen Rahmen. Durch das Anfertigen von Diagrammen
und Interpretationen seitens der Schiiler fand eine Lernkontrolle statt. Die Lehrer konnten mit Hilfe
der Interpretationen lberprifen, ob die Thematik verinnerlicht wurde.

Die Zielgruppe des didaktischen Konzeptes von Holzbaur (2012) beschréankte sich auf Studierende. Er
bezog sich auf die Themen Qualitat, Nachhaltigkeit, Energie und Umwelt in Verbindung mit Projektar-
beit. AuRerdem sollten die Studierenden im Bereich Forschung grundlegende Kenntnisse des For-
schens, Experimentierens und der statistischen Auswertung von Wissenschaftsprojekten erlangen.
Konkrete Lernziele waren das Analysieren und Umfragen durchzufiihren, um anschlieBend Konzepte
zu entwickeln. Fiir die methodische Herangehensweise schlug Holzbaur (2012) die Zusammenarbeit
mit externen Praxispartnern vor. Sie sollten die Studierenden dazu animieren, sich aktiver an dem Pro-
jekt zu beteiligen. Zusatzlich trainierte diese Zusammenarbeit ihre Fahigkeit, gemeinsam mit Kunden
und Projektteilnehmern, Ziele zu definieren. Die Kontrolle des Lernprozesses nahm ein ,Supervisor”
vor, welcher das Projekt auswertet und den Studierenden Noten fiir ihre geleistete Arbeit gab. Die
Ergebnisse von den Projektarbeiten, in Form von Prasentationen, waren ebenfalls Bestandteil der Be-
notung.

5.3  Zusammenfassung und Riickbindung der BNE — als Auftrag

BNE ist nur einen Bruchteil als Curriculumskonzeption enthalten, da es den meisten Ansatzen an Kon-
trollmechanismen fehlt. Vielmehr ist BNE eine Intention und / oder ein Lernziel.

Im Rahmen der Forderung der BNE nach der Anwendung und Implikation in den gesamten Bildungs-
bereichen, konnten wir aufgrund der Metaanalyse Defizite in den Bereichen der Vorschule, beruflichen
Ausbildung, beruflichen Bildung und der Erwachsenenbildung ausmachen. Die meisten Konzepte be-
ziehen sich auf Schiiler und Studierende. So fehlen in der beruflichen Erwachsenenbildung Bildungs-
vorschlage ebenso wie in der friihkindlichen Erziehung. Dariiber hinaus haben die Intentionen der Kon-
zepte fiir die BNE zwar lokale, regionale und nationale Beziige, wie von der Agenda 21 gefordert. Den-
noch werden die Akteure dieser Ebenen nicht zwingend eingebunden. Es scheint, als obliegt dies einzig
den Bildungsorganisationen. Des Weiteren haben wir Unterschiede in den Konzepten fir Industriena-
tionen und Entwicklungsnationen gefunden, wie bereits bei Wulf (2007) prognostiziert wurde.

Im Bereich der Lernziele konnten wir mit den Konzepten angestrebte Wissens- und Verhaltensande-
rungen, wie von der Agenda 21 erbeten, identifizieren. Die Verhaltensdimensionen entsprachen hier-
bei in den meisten Konzepten der Erwartungshaltung nach Analyse, Bewerten und Gestalten. Unsere
Untersuchung ergab keine Befunde fiir die Vermittlung von Werten. Die, nach Einschatzung der
Agenda 21, wirksamsten Methoden der formalen und nichtformalen Art wurden des Weiteren in den
Konzepten lokalisiert.
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Tabelle 2: Zusammenfassung der Ergebnisse

Gegenstandsbereich Soll Ist
Curriculumskonzeption Darstellung einer umfassenden Konzeptualisie-
rung mit den Feldern Thematik, Zielgruppe, Inten- z.T.
tion, Lernziele, Evaluation
Adressatenkreis / Zielgruppe Gesamte Bildungsbereiche x
Intention Involvement lokaler, regionaler, nationaler Ak- «
teure
Vielfalt in den Konzepten fiir Industrienationen v
und Entwicklungslander
Lernziele Anderungen des Verhaltens und Wissens v
Analyse / Bewerten und Gestalten von nachhalti- .
vorrangig
gen Kontexten
Veranderungen der Werte offen
Methoden Formale und nichtformale v

6 Fazit und Ausblick

Eine Zusammenfassung der vorherigen Aussagen legt nahe, dass BNE einen regulativen Charakter be-
sitzt. Sie kann also nicht vollstdandig verwirklicht werden (Wulf 2007, S. 187). Die Breite der moglichen
Adressaten und Themengebieten bietet allerdings viele Ankniipfungspunkte zur weiteren Ausgestal-
tung von Lehr- und Lernangeboten. BNE ist dabei nicht nur in der schulischen Bildung, sondern in vielen
Bereichen vertreten. Dies zeigen die 39 untersuchten Beispiele. Allerdings variieren die Auspragung
und Intentionen der konkreten Konzeptionen. Zu problematisieren ist das Engagement in der Bildungs-
praxis der beruflichen Bildung, die untersuchten Vorschlage zeigten in diesem Bereich eine For-
schungsliicke auf. Auch wenn nicht genau zu bestimmen ist, was eine BNE didaktisch beinhaltet, sind
einige der Themen und Lernziele bekannt. Dazu zdhlen Fragen nach der sozialen, 6konomischen und
sozialen Gerechtigkeit und kulturellen Diversitat. Aber vor allem lokale und regionale Aspekte, wie das
Thema Stadteentwicklung sind bedeutsam. Interessant fiir eine weitere Forschung wére das Uberprii-
fen der Anwendung eines der vorgestellten Konzeptionen sowie die Analyse von praktischen BNE-Pro-
grammen der unterschiedlichen Zielgruppen.

Der Bildungsauftrag Nachhaltigkeit ist folglich neben einer Aufforderung der Staatengemeinschaft
ebenso eine Intention fiir vielfaltige Bildungsangebote, wobei die entsprechenden didaktischen Kom-
positionen dem regulativen sowie normativ-funktionalem Charakter der Nachhaltigkeit obliegen (Renn
et al. 2007).
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Anhang

Tabelle 3: Zielgruppe

BreRler & Kappler (2017).
Metaanalyse zu BNE-Konzepten

Zielgruppe

Autoren

Schuler

Zenelaj (2013); Sewilam et al. (2014); Michelsen/Rieckmann (2013);
Fischer/Nemnich (2012); Fischer (2013); Resnik (2012); Pustovalova/
Avgusmanova (2016); Okoli/Obiajulu/Ella (2013); Dahl Madsen (2013);
Lausselet (2013); Singer-Bodorowski et al. (2014); Dir (2016); Bahr
(2013); Schneidewind/Singer-Bodorowski (2014); Bakhati (2015); Manni
et al. (2013); Babaci-Wilhite (2013); Nwona (2013); Palmer (2013), Jensen
(2016)

Lehrer

Sewilam et al.(2014); Zygmunt (2016); Okoli/Obiajulu/Ella (2013); Kromp
(2016)

Studenten

Zenelaj (2013); Ali/Sinha (2016); Holzbaur (2012); Smith/Fitzugh (2013);
Hellberg-Rode/Schriifer (2016); Kromp (2016);
Lindau/Hottenroth/Lindner (2016); Krofta et al. (2014); Andersson et al.
(2013), Modebelu (2014); Rauch/Steiner (2013); Purvis et al. (2013)

Auszubildende

Fischer/Freund (2013)

Erwachsene
(berufliche Bildung)

Zygmunt (2016); Mbah (2014); Heinen/Frenz/Schlick (2014)

Forscher

Zygmunt (2016); Okoli/Obiajulu/Ella (2013)

frihkindliche
Erziehung

Agut (2013)

Erzieher

Zygmunt (2016)

keine Angabe

Velasco/Harder (2014); Ramzy/Wahieb (2012); Usen/Udofia/Offiong
(2012)
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Tabelle 4: Einordnung Konzepte der BNE in die Lernziele

BreRler & Kappler (2017).
Metaanalyse zu BNE-Konzepten

Wissens-dimen-
sion

Kognitive Prozessdimension

(2014)

1.Erinnern | 2.Verstehen | 3.Anwenden 4.Analysieren 5.Bewerten 6.Erzeugen
A.Faktenwissen Nwona Fischer/Nem- | Zygmunt Pusto-
(2013); nich (2012) (2016) valova/Avgusmano
Modebelu va (2016);
(2014) Fischer/Freund
(2013)
B.Konzeptionelles Kromp Palmer Holzbaur (2012); | Bahr (2013) Holzbaur
Wissen (2016); (2013) Hellberg- (2012); Hei-
Manni et al. Rode/Schrofer nen/Frenz/
(2013) (2016); Agut Schlick (2014);
(2013) Krofta et al.
(2014); Anders-
son et al.
(2013)
C.Prozedurales Dahl Madsen | Rauch/Stei- Zenelaj (2013); Se- | Zenlaj (2013);
Wissen (2013) ner (2013); wilam et al. (2014); | Singer-Bodo-
Schneide- Resnik (2012) rowski et al.
wind/Singer- (2014)
Bodorowski
(2014)
D.Metakognitives Lindau/Hot- | Ali/Sinha Michelsen/Rieck- Fischer (2013);
Wissen tenroth/Lind- | (2016); mann (2013); Laus- | Diir (2016)
ner (2016) Rauch/Stei- selet (2013); Dur
ner (2013) (2016); Krofta et al.
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Tabelle 5: Form der Lernsituationen

BreRler & Kappler (2017).
Metaanalyse zu BNE-Konzepten

institutional

situativ

funktional

Zenelaj (2013); Sewilam et al.
(2014); Fischer/Nemnich (2012);
Fischer (2013); Resnik (2012);
Pustovalova/Avgusmanova (2016);
Ali/Sinha (2016);
Okoli/Obiajulu/Ella (2013);
Holzbaur (2012); Rauch/Steiner
(2013); Dahl Madsen (2013); Mbah
(2014); Smith/Fitzugh (2013);
Lausselet (2013); Hellberg-
Rode/Schrifer (2016); Singer-
Bodorowski et al. (2014); Dur
(2016); Fischer/ Freund (2013);
Krofta et al. (2014); Bakhati(2015);
Manni et al. (2013); Andersson et
al. (2013); Modebelu (2014); Purvis
et al. (2013); Velasco/Harder
(2014); Babaci-Wilhite (2013);
Jensen (2016); Ramzy/Wahieb
(2012); Nwona (2013); Palmer
(2013)

Michelsen/Rieckmann (2013);
Rauch/Steiner (2013);
Heinen/Frenz/Schlick (2014);
Kromp (2016);
Schneidewind/Singer-Bodorowski
(2014); Agut (2013); Bahr (2013);
Lindau/Hottenroth/ Lindner (2016)
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