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Executive Summary

0 Executive Summary

Die ausreichende Verfugbarkeit von hochqualifiaerFachkraften wird zunehmend zum Schlissel-
faktor fur die Wettbewerbs- und Innovationsfahigkeisowohl auf der Ebene von Unternehmen als
auch auf der Ebene der Gesamtwirtschaft. Die \gehee Studie beschaftigt sich daher mit Qualifika-
tionen — insbesondere auf akademischem bzw. wislsafischem Niveau, aber auch mit Qualifikati-
onen, die in der beruflichen Bildung erworben wardeals Grundlage der technologischen Leistungs-
fahigkeit Deutschlands. Die hierfir maf3geblichedikatoren werden in der Zeitreihe und — soweit
moglich — in international vergleichender Perspakberichtet.

Die Studie untersucht zunachst die in der Gesaritbenung sowie die unter den Erwerbstatigen
vorhandenen Qualifikationsstrukturen. Es zeigt sithss die Wissensintensivierung im Beschatti-
gungssystem auch wahrend der Wirtschafts- und Ekmese in den Jahren 2008 bis 2010 vorange-
schritten ist und die Nachfrage nach hochqualifieie Beschaftigten weiter zunimmt. Trotz des An-
stiegs des Anteils der Akademiker(innen) an allewdebstatigen ist ihr Anteil in Deutschland im

internationalen Vergleich noch immer sehr geril8ED 5A+6). Fur Deutschland kommen die Ana-
lysen auRerdem zu dem Schluss, dass die absolbted&a Akademiker(innen) im erwerbsfahigen

Alter, unabhéngig von ihrem Erwerbsstatus, bengitklaufig ist. Dies kann als Hinweis auf erste

Auswirkungen des demografischen Wandels interptetierden.

Daruber hinaus ist in Deutschland neben dem akaddem Bereich das mittlere Qualifikationsseg-
ment der beruflichen Bildung Uberdurchschnittlitérls ausgepréagt. Die berufliche Bildung stellt eine
nicht zu unterschatzende Basis fur die Generiehitgerer Qualifikationen dar. Dennoch befindet
sich Deutschland auch unter Einbeziehung der hitmrruflichen Bildung (ISCED 4+5B) im europa-
ischen Vergleich lediglich im Mittelfeld.

Vor dem Hintergrund der — stark medial vermitteked®iskussion um sich mdglicherweise abzeich-
nende Fachkrafteengpasse wird versucht, die vacitisshe Entwicklung des Arbeitsmarktes (An-
gebot und Nachfrage) fir Hochqualifizierte abzusodd Sollten sich demnach die seit einigen Jahren
zu beobachtenden Trends hoherer Bildungs- und BEsleteiligung fortsetzen, kann das Angebot an
Hochqualifizierten trotz abnehmenden Erwerbspenmspoienzials weiter ansteigen und damit den
zunehmenden Bedarf befriedigen oder sogar Ubeesteig

Relativ sichere Aussagen Uber die Entwicklung dachfrage nach hochqualifizierten Fachkraften
kann man hinsichtlich des ruhestandsbedingten Hredarfs treffen. Im internationalen Vergleich
wird offenkundig, dass der Ersatzbedarf an Erwétlggtn in akademischen und vor allem in natur-
wissenschaftlich-technischen Berufen in den komreanthhren eine besonders grof3e Herausforde-
rung in Deutschland darstellt. Hier sind europaw@t hochsten Anteile an 55- bis unter 65-jahrigen
Erwerbstétigen zu beobachten, die in den kommeddbren altersbedingt aus dem Berufsleben aus-
scheiden werden. Die Herausforderung fur die Uetemmen wie fir das Bildungssystem besteht daher
auch darin, den Verlust vor allem auch der Ubefigiohn Kompetenzen, die diese Beschéftigten im
Laufe ihres Erwerbslebens erworben haben, zu mémeni

Was die Ausbildung hochqualifizierter Fachkraftarifie, ist das Hochschulsystem in einer besonde-
ren Verantwortung. Die Hochschulen stehen in Déldscd gegenwartig vor gro3en Herausforderun-
gen. Nicht nur ist in den letzten Jahren die Stutkehfrage stark angestiegen; die soeben vorgelegte
neue Prognose der Kultusministerkonferenz (KM#@ht zudem ebenso wie andere Projektionen da-
von aus, dass die Nachfrage nach Studienplatzdaniméchsten Jahren noch weiter anwachsen bzw.
sich bis mindestens 2020 auf hohem Niveau stadriéisi wird. Bund und Lander haben mit dem
Hochschulpakt 2020 auf diese Entwicklung reagigiel des Paktes ist, ein der Nachfrage entspre-
chendes Angebot an Studienplatzen zur Verfugungteilen. Angesichts einer Rekordzahl von fast
516.000 Studienanfangerinnen und- anfangern im 2@ht ist jedoch bereits jetzt offenkundig, dass

1KMK 2012.
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die Zielzahlen des Paktes auch in der zweiten Phafehen 2011 und 2015 zu niedrig angesetzt
sind. Diese Entwicklung ist — so schwierig flr tiechschulen zu meistern — aus Sicht des Beschafti-
gungssystems zu begrif3en.

Dass die Studienberechtigten- und Studienanfangegguweiter ansteigen, zeigt immerhin, dass
Deutschland das Potenzial fur die Bildung von aka@dehen Humanressourcen in zunehmendem
MalRe besser ausschopft. Im Vergleich wichtiger OB@bder weist Deutschland allerdings trotz der
positiven Entwicklung weiterhin noch immer die nigdten Studienberechtigten- und Studienanfan-
gerquoten auf. Auf der Suche nach weiteren Rekurigspotenzialen ist in den letzten Jahren die
berufliche Bildung starker in den Fokus gerickt.azwst der Zugang zu einem Hochschulstudium
immer noch zu drei Vierteln von dem Erwerb eindnudischen Studienberechtigung abhangig, der
KMK-Beschluss aus dem Frihjahr 2009 eréffnet finubieh Qualifizierte jedoch neue Mdéglichkei-
ten des Hochschulzugangs. Diese werden bislangliaiégs nur in geringem Mal3e genutzt.

Fur die technologische Leistungs- und Innovatidmgiéeit ist die akademische Ausbildung von

Fachkraften in den MINT-Studienfachern von besoadBedeutung. Ein relativ konstanter Anteil der

Studienanfénger(innen) (ca. 17 %) entscheidetisiaen letzten Jahren fir ein Studienfach der Fa-
chergruppe Mathematik, Naturwissenschaften. Zuldgamten die Ingenieurwissenschaften. Etwas
mehr als ein Flnftel (21 %) der Studienanfangeefmmimmt gegenwartig ein Studium in einem

ingenieurwissenschaftlichen Fach auf.

Nicht alle Studienanfanger(innen) beenden das Gtudirfolgreich. Um einschétzen zu kénnen, wie
viele akademisch ausgebildete Fachkrafte dem Asineitkt kiinftig tatsachlich zur Verfigung stehen,
ist ein Blick auf den Output in Gestalt der Hochdabsolvent(inn)en von Bedeutung. Im Jahr 2010
setzte sich der Trend einer steigenden Zahl vorhstdwlabsolvent(inn)en fort. Nicht alle Erstabsol-
vent(inn)en stehen dem Arbeitsmarkt allerdings ttatliar zur Verfiigung. Ein nicht unerheblicher
Teil der Bachelorabsolvent(inn)en (insgesamt ruBd@4j geht nach Abschluss des Bachelorstudiums
in den Master Uber. Etwa 15 % der Universitatsabggimnen) entscheiden sich noch fir eine Promo-
tion. Eine Modellrechnung, die beide Tendenzen desicghtigt, kommt zu dem Schluss, dass im Jahr
2010 etwa 270.000 Absolventinnen und Absolventendam Hochschulsystem in den Arbeitsmarkt
eintraten.

Die Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschaftemi@ihren Anteil an allen Erstabsolvent(inn)en
seit dem Jahr 2000 um gut vier Prozentpunkte aip ¥ steigern. Die absolute Zahl der Absol-
vent(inn)en hat sich in dieser Zeit mehr als vepditppund lag 2010 bei rund 48.600. Auch die Fa-
chergruppe der Ingenieurwissenschaften konnte iAlmolventenanteil zuletzt leicht auf 16,9 % er-
héhen, knlpft damit aber bei weitem noch nicht as Miveau von Mitte der 1990er Jahre an, als rund
ein Viertel der Erstabsolvent(inn)en einen Abschlirs einem ingenieurwissenschaftlichen Fach er-
langte. Absolut erreichte die Anzahl der Erstabseiginn)en 2010 einen neuen Hochststand von rund
49.900. Aufgrund der in den letzten Jahren statiggenen Studienanfangerzahlen ist mit einem
weiteren Anwachsen der Absolventenzahlen in deanmyirwissenschaften zu rechnen.

Sowohl die Ingenieur- als auch die Naturwissendehaiveisen eine tberdurchschnittiche Promo-

tionsintensitat auf. In einigen Fachern wie der ri@igeoder der Physik kann die Promotion fast als
Regelabschluss gelten. Hier wird in hohem Mal3eiéenAlisbildung des wissenschaftlichen Nach-

wuchses investiert, der spater nur zu Teilen imhsobulsystem verbleibt und daneben auch fir Fuk-
Aktivitaten sowie Innovationsprozesse in der Wintsfit unabdingbar ist.

Fur die Ausbildung von akademisch qualifiziertercliaaften sind dariiber hinaus Studierende, die
aus dem Ausland zum Studium nach Deutschland komeiea wichtige Gruppe. Auslandische Stu-
dierende stellen gegenwartig 11,5 % der Studiereind®eutschland. In den MINT-Fachern liegt der
Anteil der Bildungsauslander(innen) — mit Ausnaldee Elektrotechnik — etwas unter dem nationalen
Durchschnitt. Ihr Anteil an den Erstabsolvent(im)st aber in den Ingenieurwissenschaften uber-
durchschnittlich hoch, wahrend er in den Naturwisséaften nur unterdurchschnittlich ist und weiter
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sinkt. Interessant mit Blick auf das Fachkraftepptal ist der hohe Anteil auslandischer Absol-
vent(inn)en bei den Masterabschlissen und Pronetidm den Ingenieur- und Naturwissenschaften
hat jede(r) funfte Promovierte eine auslandischeliShberechtigung. Hier liegt die Chance zu einem
Lorain gain“, wenn es gelingt, einen Teil diesecliaafte in Deutschland zu halten.
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1 Einleitung

In allen fortgeschrittenen Volkswirtschaften ish dirend zur Wissenswirtschaft zu beobachten, ein
Trend, der 6konomisch ohne Alternative ist und demehmenden Bedarf an (hoch)qualifiziertem
Humankapital schafft. Diese Entwicklung stellt diklungssystem, das das Humankapital bzw. die
notwendigen Kompetenzen i. W. generieren muss, ermrme Herausforderungen. Je hdher die
Anforderungen an die Qualifikation der Erwerbstatig umso mehr muss sich vor allem das
Hochschulsystem in der Pflicht sehen, ein ausreihe Angebot an hochqualifizierten und gut
ausgebildeten jungen Menschen bereitzustellen. Wengpésse zu erwarten sind, muss durch
Bildungsmobilisierung friihzeitig entgegengewirktrden.

Gut ausgebildetes und hochqualifiziertes Persa@halor allem eine der elementaren Voraussetzungen
fur Forschung und Entwicklung, fiir Innovationen uteten Umsetzung bzw. fiir die Ubernahme von
wissenschaftlichen Erkenntnissen in der Wirtschétfiisbesondere akademische Qualifikationen
werden in allen Tatigkeitsbereichen immer starkeachgefragf, wobei fiir technische
Innovationsprozesse vor allem und zunehmend Nasgpmischaftler(innen) und Ingenieur(inn)e(n)
bendtigt werden.

Der steigende Bedarf an akademischem Wissen irSégmenten der Gewerblichen Wirtschaft, die
sich auf internationalen Markten und im Innovatiwagbewerb bewahren, ist in Deutschland auch
wahrend der jungsten weltwirtschaftlichen Rezessif@ststellbar gewesen. Die Zahl der
Hochschulabsolvent(inn)en in wissensintensiven &bfiraftszweigen sowie der Natur- und
Ingenieurwissenschaftler(innen) hat in diesem Zaitr noch einmal deutlich zugenomnien.

Bereits in der Vergangenheit hat Deutschland seimege gehaltenen ,Humankapitalvorsprung®, der
sich auch heute noch im vergleichsweise hohen Bgdstand &lterer Bevolkerungsgruppen
niederschlagt, gegentber anderen Landern durcliMerssse in der Bildungspolitik der 1980er und
1990er Jahre sukzessive eingeblft. Angesichtsudéria Zukunft steigenden Nachfrage konnte in
Deutschland die ausreichende Bereitstellung akastdran Nachwuchses — vor allem mit natur- und
ingenieurwissenschaftlicher Ausbildung — zum Engfadgor werden. Geeignete Projektionen sollten
auf potenziellen Fachkrafte- und AkademikermangéhZeitig aufmerksam machen, damit ein
eventueller Mangel nicht zu einem entscheidendeavationshemmnis wird.

Dies gilt ganz besonders in Bezug auf den Anteiggier Menschen mit Hochschulabschluss an der
altersgleichen Bevolkerung: Wahrend sich diesddémitschland seit 1995 verdoppelt hat (von 14 %
auf 29 % in 2010), wuchs er im Durchschnitt derustdelander von 20 % auf 39 % (s. u.). Der
Abstand zwischen Deutschland und anderen maf3gehlighdustrielandern hat sich insofern nicht
verringert. Fur die zuklnftige Entwicklung kommt dieser Hinsicht erschwerend hinzu, dass das
Arbeitskrafteangebot in Deutschland spatestens alitte Mdes kommenden Jahrzehnts
demografiebedingt sinken und sich die Altersstrukdier Erwerbsbevilkerung deutlich zulasten
jungerer Jahrgange verschieben wird. Die Zahlen Absolvent(inn)en aus dem Bildungssystem
werden deutlich zurtickgehen, sodass immer wenigahWNuchs flr altersbedingt ausscheidende
Krafte zur Verfigung steht. Aufgrund der langeramsibildungszeiten und der steigenden Beteiligung
an der Hochschulbildung wird die Zahl der jahrlichdochschulabsolvent(inn)en allerdings erst zu
Beginn der 2020er Jahre wieder unter das Niveal2@08 sinken. Dennoch ist es langfristig fraglich,
ob es dem Bildungs- und Ausbildungssystem in Délasc gelingen wird, die zukinftig vermehrt
erforderlichen Qualifikationen in hinreichendem Wmd§ zur Verfiigung zu stellen.

Aufbauend auf diesen Uberlegungen werdeiiapitel 2 sowohl die Qualifikationsstrukturen als auch
der Trend zur Wissensintensivierung — auch im nagonalen Vergleich — herausgearbeitet. Auf
dieser Grundlage kann der kunfti@edarf an Qualifikation auf den verschiedenen Niveaus — vor
allem auf akademischem bzw. wissenschaftlichem &livebesser eingeschatzt werden. Im Anschluss

2 vgl. dazu auch die ausfiihrlichere Darstellungsithasse/Krawczyk/Stenke/Kladroba (2011) mit Dagms2008. Die
hier vorliegende Aktualisierung bis 2009 erfolghand von Main Science and Technology Indicatord 120).

®  vgl. Leszczensky/Gehrke/Helmrich 2011, Kap. 2.3.2
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Einleitung

daran wird inK apitel 3 die Entwicklung deg\ngebots an Qualifikation erdrtert. Dabei wird diesmal
der Schwerpunkt ebenfalls auf die akademische hwasenschaftliche Qualifikation gelegt. Die
mittlere Qualifikationsebene wird — soweit notwemdi mit betrachtet, aber erst in einer der nichsten
Studien wieder starker in den Fokus geriickt. Nacbre&kurzen Analyse struktureller Entwicklungen
im Hochschulbereich geht es i. W. um aktuelle Teada beim Hochschulzugang sowie quantitative
und qualitative Entwicklungen des jahrlichen Ousparn Hochschulabsolvent(inn)en.

Erganzend zum etwas ,schlankeren” IndikatorenbedalBildung, Qualifikation und technologischer
Leistungsfahigkeit werden 2012 zwei Schwerpunktiefearbeitet und gesondert veroffentlicht:

+ Ubergang vom Bachelor- zum Masterstudium
* Projektionen von Arbeitsangebot und —nachfrage Gadlifikation und Beruf im Vergleich.
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2 Qualifikationsstrukturen und Wissensintensivierungin Deutschland und Europa

2.1  Einleitung

Ziel dieses Kapitels ist die Darstellung der Quladifionsstrukturen und der Entwicklung der Wissens-
intensivierung in Deutschland sowie im europaisc¥iergleich. Der Strukturwandel zur Wissens- und
Dienstleistungswirtschaft hat immense Konsequerfidemie Anforderungen an die Qualifikationen
der Erwerbstatigen. Einerseits verschiebt sichNdiehfrage nach hochwertigen Ausbildungen allein
dadurch, dass sich wissensintensive Sektoren koetlith ein hdheres Gewicht an der gesamtwirt-
schaftlichen Produktion verschaffen. Anderersestsin diesen Sektoren Innovation meist einer der
konstituierenden Wettbewerbsparameter, der Innowsdiruck damit erfahrungsgemafd wesentlich
hoher als in den Ubrigen Bereichen der Wirtsché&in daher ergibt sich permanent ein zusatzlicher
Nachfrageschub nach (hoch)qualifizierten Erwerggtét meist Akademiker(inne)n, die im Innovati-
onswettbewerb eine Schlusselrolle spielen. Diesftietentral zum einen wissenschaftlich ausgebil-
detes Personal fiir Forschung und Entwicklung (Fhigey), sind vor allem Naturwissenschaftler(innen)
und Ingenieur(inn)e(n) gefordert; zum anderen aheh Personal fir hochwertige Dienstleistungs-
funktionen (wie Produkt- und Programmplanung, Eokiing, Konstruktion, Marketing, Finanzie-
rung usw.), die wichtig sind, um Innovationen inn@au bringen und umzusetzen.

Das Humankapital bildet insofern die Basis fir dafolg und die weitere Entwicklung von Wirt-
schaft und Gesellschaft. Es stellt die wichtigses$durce und den wichtigsten Aktivposten fur die
wissenschaftliche und technologische Wettbewerlggféit des Standortes Deutschland dar. Human-
kapital bedeutet dabei all jenes Wissen, alle fleztten und Kompetenzen, welche Menschen in sich
tragen. Leider sind derzeit die Moglichkeiten ber Messung und Quantifizierung dieser verschiede-
nen Dimensionen des Humankapitals auf der Eben&atkswirtschaften beschrankt.

Investitionen in Wissen und Bildung wirken nichtkarzer Frist, sondern haben lange Vorlaufzeiten.
Entscheidungen der Vergangenheit wirken heute maan, Veranderungen und Reformen im Bil-
dungssystem heute machen sich direkt erst wedestigter auf den Arbeitsmarkten und in der inter-
nationalen Wettbewerbsposition bemerkbar. Insoifgres wichtig, die Determinanten der Nachfrage
nach Qualifikationen friihzeitig zu erkennen ungmjizieren.

Die folgenden Analysen sind in empirischer Hinsiatit besonderen Herausforderungen konfrontiert.
Zum einen kann bislang der Einfluss der schwerReression der Nachkriegszeit in den Daten nicht
abschlieRend abgeschatzt werden, da sich die ExpatuDeutschland 2011 fortgesetzt hat, wahrend
andere européaische Lander noch erhebliche wirtdiciaf Probleme aufweisen. Zum anderen er-
schwert die Umstellung der Wirtschaftszweigsystéaim Jahr 2008 den langerfristigen Vergleich.

Eine wichtige Funktion erflllt dazu der internatida Vergleich, der erst eine wettbewerbsorientierte
Einordnung der Ergebnisse der Strukturanalyse letrlau

Ausgangsbasis ist dabei die Analyse des StatusAhsxhnitt 2.2 geht insofern auf die Qualifikati-
onsstrukturen in Deutschland hinsichtlich des Ebsstatus bzw. der sektoralen Erwerbstatigkeit ein.
Im Anschluss daran folgt in Abschnitt 2.3 eine intgional vergleichende Analyse, um die deutschen
Qualifikationsstrukturen und -entwicklungen bedsewerten zu kdnnen. Der Fokus dieses Abschnitts
liegt auf der vergleichenden Betrachtung mit andereropdischen Staaten bzw. Regionen, erganzt
um zusétzliche Informationen fir die USA und Japabschnitt 2.4 betrachtet die zukiinftige Ent-
wicklung des Angebots und des Bedarfs an Erweigstétverschiedener Qualifikationsstufen auf
Basis verschiedener vorliegender Projektionen wettt gnschlielend auf den Ersatzbedarf aufgrund
von Verrentungen von Akademiker(inne)n — ebenfallénternationalen Vergleich — ein.
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2.2 Qualifikationsstrukturen der Bevolkerung und der Erwerbstatigen in wissensintensiven
Wirtschaftszweigen in Deutschland

Im Jahr 2010 waren in Deutschland 60,6 Mio. Pensaomeerwerbsféahigen Alter zwischen 15 und 64
Jahren. Davon zéhlen 12,4 Mio. zu den Nichterwestssmen, die aus verschiedenen Griinden (Aus-
bildung, familidre Verpflichtungen, Krankheit) nicdem Arbeitsmarkt zur Verfigung stehen. Im
Verlauf der letzten drei Jahre hat sich die ZahINiehterwerbspersonen um 330.000 verringert. Dies
ist mehr als die Halfte des Gesamtriickgangs desoRen im erwerbsfahigen Alter (-630.000), deren
Zahl im Jahr 2008 noch 61,2 Mio. betrug.

Die Erwerbspersonen teilen sich auf in Erwerbsgdtigd Erwerbslose. Im Jahr 2010 gingen 45,3 Mio.
einer Erwerbstétigkeit na¢h2,9 Mio. Personen haben sich als erwerbslos Hezeic Gegeniiber
2008 hat sich die Zahl der Erwerbslosen um 200v@dfingert; die Zahl der Erwerbstatigen ist eben-
falls zurtickgegangen, mit -100.000 allerdings edesingfiigig. Zwischenzeitlich war die Erwerbsta-
tigkeit 2008/09 sogar um 200.000 Personen gesuonkdndie Zahl der Erwerbslosen hatte sich um
100.000 erhoht. Uber diesen konjunkturellen Einbrbimaus ist der Riickgang der Personen im er-
werbsfahigen Alter offenbar demografisch bedingt.

Nichterwerbspersonen sind haufiger noch als Eriesbsgering qualifiziert (Abb. 2.1): 42,4 % der
Nichterwerbspersonen verfligen Uber keinen Abschhusisden Erwerbslosen betrifft dies etwa ein
Drittel (32,0 %). Dies weist darauf hin, dass vidér Nichterwerbspersonen mangels einer attraktiven
Erwerbsperspektive dem Arbeitsmarkt dauerhaft recintVerfigung stehen, denn eine ausreichende
Qualifikation ist noch immer eine der wichtigsteetBrminanten der Erwerbstatigkeit. So haben nur
13,6 % der Erwerbstétigen keinen beruflichen Alss$lwobei sich auch dieser Anteil zuletzt weiter
verringert hat.

Eine abgeschlossene Berufsausbildung oder eingfeidrbaren (mittleren) Abschluss weist, unab-
hangig vom Erwerbsstatus, weiterhin die MehrzahlBkv6lkerung auf. Bei den Erwerbstatigen und
Erwerbslosen ist dieser Anteil mit 59,9 % bzw. F2twa gleich hoch, wobei es hier in den letzten
drei Jahren eine Annaherung gab: Leicht gesunkehrignteil bei den Erwerbstatigen, gestiegen bei
den Erwerbslosen.

Demgegentber sind die Anteile von Erwerbstatigeh @mem Abschluss als Meister(in), Techni-
ker(in) oder vergleichbarer Zusatzqualifikafiomeiter gestiegen. Im Jahr 2010 wiesen 9,7 % der Er
werbstétigen einen entsprechenden Abschluss a08 2@ren es noch 8,6 %. Ihr Anteil an den Er-
werbslosen betragt mittlerweile nur noch 3,5 %,d®i Nichterwerbspersonen ist es bei einem relativ
konstanten Niveau von 3,8 % geblieben.

Akademiker(innen) stellten 2010 16,7 % der Erweitigen, ihr Anteil hatte insbesondere wéhrend

der konjunkturellen Eintribung zwischen 2008 un®@®6- zusammen mit den Meister(inne)n und

Techniker(inne)n — zulasten derjenigen mit eineutliehen Ausbildung zugenommen. Bei den Er-

werbslosen (7,4 %) war der Trend zuletzt uneiniokitlbei den Nichterwerbspersonen (6,4 % in

2010) ist sogar eine leichte anteilsmafige Zunalmbeobachten — bei einem absoluten Rickgang
um rund 30.000 Personen.

Insgesamt hat sich der qualifikatorische Struktunded bei den Erwerbstéatigen selbst in dieser kurzen
Frist weiter fortgesetzt. Insbesondere Fachschud-vergleichbare Abschliisse konnten zulegen. Bei
den Erwerbslosen und Nichterwerbspersonen lassbnhsiigegen keine eindeutigen Entwicklungen
verzeichnen.

4 Die Erwerbstatigen im erwerbsfahigen Alter sirdimdem ILO-Konzept definiert. Sie umfassen daifétRersonen, die

in einem Arbeitsverhaltnis von mindestens 1 StymeWoche stehen, darunter, u. a. Beamte, Selbg@ngringfligig
und sozialversicherungspflichtig Beschéaftigte urchhaktiv Arbeit Suchende.

> Darunter insbesondere vergleichbare Fachschulalssshl Abschluss einer Verwaltungsfachhochschuléesbschluss
einer 2- oder 3-jahrigen Schule des Gesundheitswese
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Abb. 2.1: Qualifikationsstruktur der ErwerbstatigelBrwerbslosen und Nichterwerbspersonen
2008 bis 2010 (in Prozent)

Art des Berufs- Erwerbstatige Erwerbslose Nichterwerbspersonen
abschlusses 2008 2009  2010| 2008 2009 2014 2008 2009 2010
k. A./kein Abschluss 14,6 14,6 13,4 32,7 32,4 3210 324 444 42,4
Ausbildung 60,3 59,0 59,9 55,7 55,7 57,p 46,8 465 754
Q":C'Etnel[((gzml r‘:)”d 8,6 95 9,7 4.4 37 35 3,9 3,6 38
Akademiker(innen) 16,4 16,9 16,7 7,2 8,3 8 6,1 55 64
Insgesamt 1000  100,0 100, 1000  100,0 10,0  100,0.00,0  100,0

Quelle: Eurostat, Europdische Arbeitskrafteerhelivigrodaten). - Berechnungen des NIW.

Die Erwerbsbeteiligung wird in wesentlichem MalRer\@er Nachfrage in der Gewerblichen Wirt-
schaft gepragt. Dabei bestehen grof3e Unterschietelren den Sektoren, welche Qualifikationen
jeweils nachgefragt werden (Abb. 2.2). So ist dievdEbstétigkeit von gering Qualifizierten in den
nicht wissensintensiven Wirtschaftszweigen des ziedlenden Gewerbes (17,6 %) bzw. des Dienst-
leistungsbereichs (18,9 %) uberdurchschnittlichgapsagt. Aber auch Erwerbstatige mit einer beruf-
lichen Ausbildung werden, obwohl immer noch melw die Hélfte der Erwerbstéatigen reprasentie-
rend, in den wissensintensiven Wirtschaftszweigeniger haufig beschaftigt als in der nicht wissens-
intensiven gewerblichen Wirtschaft. Meister(innefg¢chniker(innen) und vergleichbare Abschlisse
hingegen werden vor allem im Produzierenden Gewsdwe im Bereich der wissensintensiven
Dienstleistungen nachgefragt (zwischen rund 10 % 1H%). In wissensintensiven Wirtschaftszwei-
ge ist die Beschaftigung von Akademikern ein sctefinitionsgemald pragendes Merkmal, das die
Unterschiede zwischen diesen und Ubrigen Sektogennulers hervortreten lasst: Innerhalb des Pro-
duzierenden Gewerbes weisen 19,1 % der Erwerbstétig den wissensintensiven Branchen einen
Hochschulabschluss auf, in den nicht wissensintenswirtschaftszweigen hingegen nur 6,5 %; im
Dienstleistungsbereich betragen die Akademikernssgar 30,9 % gegenuber 7,2 % in nicht wis-
sensintensiven Dienstleistungsbereichen.

Abb. 2.2: Bildungsabschlisse der Erwerbstatigem issktoren 2010 (in Prozent)

Art des Berufs- Produzierendes Ge\{vehrbe Dlenstlelstung(.enh
abschlusses wissensintensiv. . "M issensintensiv. Mt
wissensintensiv wissensintensiv
k. A./kein Abschluss 11,3 17,6 6,0 18,9
Ausbildung 57,7 66,1 52,1 67,5
Meister(innen) und
Techniker(innen) 119 9.8 109 6.4
Akademiker(innen) 19,1 6,5 30,9 7,2

Quelle: Eurostat, Europdische ArbeitskrafteerhebulBgrechnungen des NIW.

Die Akademikerintensitat in einem Wirtschaftszweig (der Anteil von Hochslettisolvent(inn)en)
misst vor allem das theoretische und methodiscles&vi der studierten Beschéftigten als wesentliche
Basis fur eine strategisch fundierte Unternehmenssting und -aktivitdt — unabhangig von der kon-
kreten Tatigkeit (z. B. Marketing, Controlling, etdUnter funktionalen Gesichtspunkten und im Hin-
blick auf die technologische Leistungsfahigkeitdg Austbung natur- und ingenieurwissenschaftli-
cher Tatigkeiten (,Wissenschaftlerintensitat) vimteresse. Der Beschéftigtenanteil in den entspre-
chenden Berufen ist daher ein zentraler Indikaiordfe Intensitét, mit der technologische Innovatio
nen vorangetrieben werden. Obwohl eine gewisse ithtlemge zwischen ,Wissenschaftler(inne)n*
und ,Akademiker(inne)n“ besteht (als Naturwissergtar(innen) und Ingenieur(inn)e(n) tatige Per-
sonen weisen grofdtenteils auch einen Hochschulkizschuf), messen die beiden Indikatoren also
unterschiedliche Sachverhalte.

8 |
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Um die Analyse auf tiefer sektoraler Ebene vorzamat und dabei auch die Kernbelegschaft der
Unternehmen in den Fokus zu riicken, wird die Bdtig@gsstatistik der Bundesagentur fir Arbeit
herangezogen. Im Gegensatz zu den Erwerbstatigersievim Mikrozensus bzw. in der Européischen
Arbeitskrafteerhebung (Labor Force Survey, LFS)egjognzt werden, umfassen die nachstehend be-
schriebenen Ergebnisse ausschliellich sozialversiogspflichtig Beschéaftigte. Insbesondere Selbst-
standige und geringflgig Beschéftigte werden damiten vor gelassen. Auch hinsichtlich der Ar-
beitnehmeriberlasssung ist von einer praziseremedlzgng auszugehen, da im Rahmen der Selbst-
auskunft durch die Erwerbstatigen im Mikrozensu§Ldlavon auszugehen ist, dass sich Leiharbei-
ter(innen) in einigen Fallen dem Wirtschaftszweasp éntleihenden Betriebs zuordnen statt der Ar-
beitnehmeriberlassung. Aus diesen Grunden bileeBdschaftigungsstatistik eher die ,Stammbeleg-
schaft” ab, deren Struktur damit auch eine groBastegische Bedeutung hat als unter Bericksichti-
gung starker fluktuierender Erwerbsformen. Letzliehdsind Indikatoren auf Basis der sozialversi-
cherungspflichtig Beschéftigten weniger schwankangglig.

In dem hier betrachteten kurzen Zeitraum sind le@ldn Indikatoren grundsatzlich keine sprungharf-
ten Veranderungen zu erwarten. Da vor dem Hintadyrzunehmender Angebotsengpéasse auf dem
Arbeitsmarkt fir Hochqualifizierte auch in der Regien die Beschaftigung Hochqualifizierter auf-
rechterhalten wird, um Verzoégerungen bei der neemh Stellenbesetzung zu vermeiden, konnen
Verédnderungen bei den Indikatorwerten ebenso akkrde Beschaftigtenzahlen insgesamt hinwei-
sen. Daher wird ergdnzend — in Form der jahresdatutittlichen Veranderungsrate 2008 bis 2010 —
die Richtung der absoluten Beschaftigungsverandeha Wissenschaftler(inne)n bzw. Akademi-
ker(inne)n ausgewiesen und in ausgewdahlten Falleaudl eingegangen. Im Allgemeinen gehen aber
steigende Intensitaten auch mit einer zunehmentsalwien Beschaftigung von Hochqualifizierten
einher (Abb. 2.3). Aufgrund der tatigkeitstibergeaiden Wissensintensivierung, die auch vormals
mittelqualifizierte Tatigkeiten betrifft, sind di/achstumsraten der Hochschulabsolvent(inn)en unter
den Beschéftigten grundsatzlich grof3er als die MigEungen in der Beschaftigung von Wissenschaft-
ler(inne)n.

Die Wissenschaftlerintensitéat d. h. der Anteil von Personen in natur- und ingerwissenschaftli-
chen Berufehan allen Beschaftigten im jeweiligen Wirtschaftsiyy ist zwischen 2008 und 2010 —
bei leichten Aufwartstendenzen — relativ konstagibligben (Abb. 2.3). In der Gewerblichen Wirt-
schaft insgesamt betragt die Wissenschatftleringgrisa Jahr 2010 3,3 %; gegenuber 2008 (3,2 %) hat
sich damit keine wesentliche Veranderung ergeb@nabsolute Beschaftigtenzahl in diesen Berufen
ist mit einer jahrlichen Rate von 1,1 % gestiedem.Produzierenden Gewerbe liegt der Anteil von
Naturwissenschaftler(inne)n und Ingenieur(inn)ehaktuell 5,1 % seit jeher hdher als im Dienstleis-
tungssektor mit 2,2 % (2010), der allerdings eimast starkeres Wachstum der absoluten Zahl dieser
spezifischen Qualifikationen verzeichnet (jahrestlschnittlich 2,1 % gegentber 0,4 % im Produzie-
renden Gewerbe). In den wissensintensiven Wirtseh&éigen sind finfmal so viele Wissenschaft-
ler(innen) tatig wie in den nicht wissensintensivigranchen, d. h. 10,1 % in den entsprechenden
Branchen des Produzierenden Gewerbes sowie 4,5/ssensintensiven Dienstleistungen. Einzig in
den wissensintensiven Wirtschaftszweigen wachst Aggregat — die Zahl der beschéftigten Wissen-
schaftler(innen) (jahrlich um 1,5 %), wahrend digviicklung in den nicht wissensintensiven Wirt-
schaftszweigen stagniert (0,0 %).

Im Produzierenden Gewerbe ist die absolute Besghafi von Wissenschaftler(inne)n dagegen nicht
so stark gestiegen wie im Dienstleistungsbereidlerdings zeigen sich aufgrund der starker schwin-
denden Beschaftigungsbasis deutlichere Intensitétszhse. Die Wissenschaftlerintensitat in wissens-
intensiven Industrien (Verarbeitendes Gewerbe3agt2008 von 9,8 % auf 10,2 % gestiegen. Darun-
ter ist lediglich im Bereich der luK-Technik, di®0 mit 15,9 % den hdchsten Anteil dieser Berufe
aufwies, eine sinkende Intensitat zu beobachtef8206,8 %). Naturwissenschaftler(innen) und In-
genieur(inn)e(n) waren damit sogar Uberdurchsdimhityon dem massiven Beschéftigungsabbau in
diesem Wirtschaftszweig betroffen. In den Ubrigeadpktionswirtschaftlichen Schwerpunkten des

¢ Berufsordnungen/-gruppen 032, 60, 61 und 883 tssifikation der Berufe, Ausgabe 1988.
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wissensintensiven Verarbeitenden Gewerbes nimmtAdégil von Wissenschaftler(inne)n dagegen
weiter zu.:

« Im Bereich Elektrotechnik/Elektronik/Optik ist efnstieg von 12,5 % auf nunmehr 13,1 %
zu verzeichnen.

e Im Fahrzeugbau wird fast jede(r) Zehnte mittlerevadlen Naturwissenschaftler(inne)n oder
Ingenieur(inn)en zugerechnet (9,9 % gegentber 9rh Jahr 2008).

* Nur geringfligig niedriger ist die Wissenschaftlezimsitat mit 8,7 % im Maschinenbau (2008:
8,2 %).

e Der Schwerpunkt Chemie/Pharma weist mit 7,9 % dengsten Anteil innerhalb der wis-
sensintensiven Industrien auf, gegentiber 2008%]j,Bat sich allerdings auch hier eine Stei-
gerung ergeben.

In den nicht wissensintensiven Wirtschaftszweiges Werarbeitenden Gewerbes sowie des ubrigen
Produzierenden Gewerbes betragt die Wissenschiatitlesitidt nahezu unverandert 2,3 %. Im nicht
wissensintensiven ubrigen Produzierenden Gewerlrelenvin diesen Berufen sogar Beschaftigung
abgebaut.

Die Dienstleistungsbranchen zeigen im Vergleichudez gut wie keine Verénderungen in der Intensi-
tat, bei gleichzeitig teilweise hohen Wachstumsraten bis zu 7,3 %. Innerhalb der wissensintensi-
ven Dienstleistungen (insgesamt 4,5 %) bt in dmghhischen Beratung und Forschung fast jede(r)
dritte Beschaftigte eine Tatigkeit als Naturwiss#astler(in)/Ingenieur(in) aus (31,0 %). Darin spie
gelt sich auch die zentrale Rolle dieses Sektorgasamtwirtschaftlichen Innovationsprozess wider.
Gegenuber 2008 bedeutet dies einen Anstieg uneifast Prozentpunkt (von 30,1 %) und ein absolu-
tes Wachstum von 2,7 % jahrlich. Die Kommunikatitieastleistungen weisen noch eine Wissen-
schaftlerintensitat von 4,3 % auf. Alle tGbrigen ®ehpunkte beschatftigten deutlich weniger Wissen-
schaftler(innen).

Insgesamt wurde die Wissenschattlerintensitat unflasst von der schwankenden Basis (Gesamt-
beschaftigung) kontinuierlich gesteigert, vor allemVerarbeitenden Gewerbe und dort in den wis-
sensintensiven Industrien. Im Dienstleistungsseistodie Technische Beratung und Forschung mal3-
gebend — gerade angesichts ihrer gesamtwirtsatadtli Schlisselfunktion im Bereich natur- und
ingenieurwissenschaftlicher Tatigkeiten, die sicichain entsprechenden Beschéftigtenanteilen aus-
drickt.

Die Akademikerintensitét liegt aufgrund der groRefiachlichen Breite naturgemald hoher als die Wis-
senschattlerintensitat. Allerdings fallen auch Weachstumsraten bei der Akademikerbeschaftigung
eher hoher aus als bei den Wissenschaftler(inrigigs lasst auf eine hohe Wissensintensivierung
auch in anderen funktionalen Téatigkeitsbereichditiesgen.

In der Gewerblichen Wirtschaft hat sich die Akademintensitat seit 2008 um 0,4 Prozentpunkte auf
9,2 % im Jahr 2010 erhoht. Insbesondere in wiss@Emsiven Wirtschaftszweigen wurde der Einsatz
von Beschaftigten mit einem HochschulabschlussaatdilsmaRiig 17,8 % ausgebaut (2008: 16,9 %).
In den nicht wissensintensiven Wirtschaftszweigetrdgt der Anteil im Vergleich dazu lediglich 4,0
% (2008: 3,8 %). Auch das Wachstum fiel in den amssntensiven Branchen mit jahrlich 2,7 % ho-
her aus (gegentber 1,7 % in den Ubrigen Wirtschaéigen).

In den wissensintensiven Industrien des VerarbdédgrnGewerbes wurde der Akademikeranteil fast
durchgéngig um ca. einen Prozentpunkt gesteigegesamt von 15,7 % auf 16,5 %, wahrend in den
nicht wissensintensiven Industrien das Niveau vOres auf 5,4 % erhdoht wurde.

« Die IuK-Technik, in der fast ein Viertel aller Bésdtigten Uber einen Hochschulabschluss
verfugt (24,6 %), weist als einziger produktiongsghaftlicher Schwerpunkt eine sinkende
Akademikerintensitat auf, parallel zur Sonderenkiiog in der Branche bei den Naturwis-
senschattler(inne)n und Ingenieur(inn)en.
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Abb. 2.3:

zweigen in Deutschland 2008 bis 2010

Qualifikationsmerkmale in wissensintersiwund nicht wissensintensiven Wirtschafts-

Wissenschaftler(innen)

Akademiker(innen)

Jahresdurch- Jahresdurch-
Sektor/Wirtschaftszweig/Schwerpunkt Wissenschaftler- | schnittliche Akademiker- schnittliche
Intensitat* Veranderung Intensitat* Veranderung
2008 2009 201Q 2008-201q 2008 2009 2010 2008-2010
Produzierendes Gewerbe 4,9 5,0 5, 0,4 8,6 8,9 9,0 11
wissensintensive Wirtschaftszweige 9,7 10,0 |01 0,5 81516,3 16,4 1,2
nicht wissensintensive Wirtschaftszweige 2,2 2,3 2,3 2 0, 4,6 4,7 4, 1,0
Verarbeitendes Gewerbe 55 5,7 5, 0,4 9,6 10,0 14,2 1,0
wissensintensive Wirtschaftszweige 9,8 10,1 }10,2 0,4 7 1516,1 164 0,9
darunter
Schwerpunkt Chemie/Pharma 7,6 7,8 7,9 2,2 16,2 16,7 |172 2 3,
Schwerpunkt Informations- u. Kommunikationstechnlk 16,8 16,7 15,p -9,3 259 256 24,6 -9,0
Schwerpunkt Elektrotechnik/Elektronik/Optik 12,5 12,913,1 1,3 17,8 18,5 18|8 1,5
Schwerpunkt Maschinenbau 8,2 8,4 8,7 2,0 12,4 12,9 |13,3 2,8
Schwerpunkt Fahrzeugbau 9,1 9,5 9,9 2,2 14,8 15,5 [16,1 2,3
nicht wissensintensive Wirtschaftszweige 2,2 2,3 2,3 6 0, 5,0 5,2 5,4 1,2
Uibriges Produzierendes Gewerbe 3,1 3,2 J1 0,1 55 5,6 5,4 1,9
wissensintensive Wirtschaftszweige 8,7 9,0 8,7 1,3 17,%,91 18 3,9
nicht wissensintensive Wirtschaftszweige 2,3 2,3 2,3 6 -0 3,7 3,7 3.1 0,6
Dienstleistungen 2,1 2,2 2,3 2,1 8,9 9,2 93 3,1
wissensintensive Wirtschaftszweige 4,4 4,5 4,5 2,7 178,11 184 3,4
darunter
Schwerpunkt Finanzen und Vermdgen 0,8 0,8 0,8 -1,0 12,25 1 12,1 0,7
Schwerpunkt Kommunikation 4,3 4,3 4.3 -1,0 251 26,9 P7,3 6 2
Schwerpunkt Technische Beratung und Forschung 30,1,5 3®1.,4 2,7 35,4 36,0 365 2,8
Schwerpunkt Nichttechnische Beratung u. Forschunf 8 1,18 1.9 6,2 19,1 19,8 2041 4.8
Schwerpunkt Medien und Kultur 11 1,2 |1 4,5 18,8 19,1 ,5[19 2,5
Schwerpunkt Gesundheit 0,6 0,7 D,7 7,3 119 12,3 |12,6 5,2
nicht wissensintensive Wirtschaftszweige 0,7 0,7 0,7 ,3-0 3,4 35 3, 2,2
darunter
Befristete und sonstige Uberlassung von Arbeits&naf 0,9 1,2 1,1 7.3 2,8 35 3.0 3,3
Uibrige Wirtschaftszweige 0,7 0,7 6 -1,3 3,4 34 35 2,1
Gewerbliche Wirtschaft 3,2 3,3 3, 11 8,8 9,1 92 2,4
wissensintensive Wirtschaftszweige 6,3 6,4 6,5 15 16,951 17,4 2,7
nicht wissensintensive Wirtschaftszweige 1,3 1,3 1,3 00, 3,8 3,9 4, 1,7
Ubrige Wirtschaft 1,8 1,8 1, 4,2 16,3 16,7 14,0 5,2
Insgesamt 2,9 3,0 3, 1,4 10,1 104 146 3,2

1) Anteil der Naturwissenschaftler/Ingenieure an Beschaftigten insg. in %.

2) Anteil der Uni/FH-Absolventen an den Beschédtiginsg. in %.

Erlauterungen: Akademiker: Beschéftigte mit Hoch&ahschluss; Wissenschaftler: Beschéftigte in den fBardlaturwis-

senschaftler bzw. Ingenieure.

Quelle: Bundesagentur fir Arbeit, Sonderauswertiergdegschaftigtenstatistik. - Berechnungen des NIW.
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» Demgegeniiber konnte die Akademikerbeschaftigundemm tbrigen Schwerpunktbereichen
ausgebaut werden. In der Elektrotechnik/Elektradykik ist eine Steigerung von 17,8 % auf
18,8 % zu beobachten, in Chemie/Pharma von 16,2f% 7382 %, im Fahrzeugbau sogar um
1,3 Prozentpunkte auf 16,1 % und im Maschinenbhliefiich von 12,4 % auf 13,3 %.

Im Ubrigen Produzierenden Gewerbe haben aussdblie@le wissensintensiven Wirtschaftszweige
ihren Akademikereinsatz ausbauen kénnen (von 17a8%48,2 %).

Innerhalb des Dienstleistungssektors ist der nedafikademikereinsatz in nicht wissensintensiven
Wirtschaftszweigen weitgehend konstant bei etwa?8 geblieben. Gleichzeitig stieg die Intensitat in
wissensintensiven Dienstleistungen von 17,5 % &4 26, das jahrliche Wachstum betrug dabei
3,4 %.

« Bei den Kommunikationsdienstleistungen haben sekkBeschéaftigungsabbau sowie abso-
lut gestiegene Akademikerzahlen zu einer Erhohwrgrdensitéat von 25,1 % auf 27,3 % bei-
getragen.

* Noch hoher ist der Akademikeranteil mit 36,5 % @085,4 %) nur im Bereich der Techni-
schen Beratung und Forschung.

< In der Nichttechnischen Beratung und Forschung tedie Akademikerintensitat dank eines
absoluten Wachstums um 4,8 % von 19,1 % auf 20gk8teigert werden.

e Medien- und Kulturdienstleistungen weisen ebenfgdigeniiber 2008 (18,8 %) einen hdéheren
Beschaftigungsanteil von Hochschulabsolvent(in@e&i(19,5 %).

* Im Schwerpunkt Finanzen und Vermdgen wurde der Akakleranteil nur geringfligig von
12,2 % auf 12,7 % gesteigert.

« Demgegeniber weisen die GesundheitsdienstleistugigafVachstum bei Akademiker(inne)n
in Hohe von jahrlich 5,2 % auf, so dass ihr Bestitpamgsanteil mittlerweile bei 12,6 % liegt
(2008: 11,9 %).

Weiterhin steigende Beschéftigtenzahlen und -in#&tes in hochqualifizierten Tatigkeiten sind eben-
so in der Ubrigen Wirtschaft, darunter vor alleméffentlichen Sektor, zu beobachten.

Insgesamt konzentriert sich das Wachstum der Akddebeschaftigung und der Humankapitalinten-
sitat auffallig auf die — sowieso schon — wissetesisiven Wirtschaftszweige. Allerdings haben auch
die nicht wissensintensiven Wirtschaftszweige diesdhaftigungsintensitat von Hochschulabsol-
vent(inn)en steigern kénnen.

2.3 Erwerbstétige in wissensintensiven Wirtschaftszwein im internationalen Vergleich

Die Einordnung und Bewertung der Beschaftigungsektung sowie der relativen Humankapital-
intensitat in Deutschland kann nur im internatienal/ergleich erfolgen. Dies gilt grundséatzlich fir
alle Strukturindikatoren. Den Arbeitsmarkt betrefife pragen aber auch die institutionellen Unter-
schiede zwischen den Vergleichslandern das Ergebnigefangen beim Kindigungsschutz, tUber den
Einsatz von Instrumenten der aktiven Arbeitsmarlikigpbis hin zu den nationalen Bildungssystemen
und ihren jeweiligen Abschlussarten.

Institutionelle Unterschiede auf dem Arbeitsmaitten insbesondere wahrend der erheblichen kon-
junkturellen Ausschlage, wie sie zwischen 2008 @0d0 zu beobachten waren, deutlich werden.
Aber auch ein zunehmendes Bestreben der Unternelinnenangfristige Wettbewerbsfahigkeit nicht
durch kurzfristigen Personalabbau zu gefahrderd eikennbar.

Der internationale Vergleich knipft inhaltlich aie ddusfiihrungen im vorangehenden Kapitel an. Die
verwendete Datenbasis ist mit der Europaischenitsiséfteerhebung (Community Labor Force Sur-
vey) jedoch eine andere, verbunden mit zwei weisbeth Unterschieden im Vergleich zur Beschaf-
tigtenstatistik. Zum einen ist der Erwerbstéatigegriieweiter gefasst als die Abgrenzung der sozial-
versicherungspflichtig Beschaftigten, insbesondeszden auch Selbstdndige, Beamt(inn)e(n) und
geringflgig Beschaftigte dazugezahlt. Zum andesmur eine weniger tiefe wirtschaftsfachliche

Gliederung mdglich, d. h. die Abgrenzung der Whitdtszweige erfolgt auf 2-Steller-Ebene.
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Die Europaische Arbeitskrafteerhebung

Der internationale Vergleich Deutschlands mit Fraigh und GroRbritannien sowie europaischen

Vergleichsregionen (Nordeuropa, Kerneuropa, Sugeyrdleue Mitgliedsstaaten) stitzt sich b

wiegend auf Daten der Europaischen Arbeitskrafedmihg (AKE bzw. Community Labour Force

Survey, CLFS). Diese stellt die wichtigste Dateniguéiir den europaischen Arbeitsmarkt dar.
handelt sich dabei um eine Individualbefragung wmgesamt rund 1,5 Mio. Personen, je nach L

er-

Es
and

zwischen 0,2 % und 3,3 % der Bevolkerung im Alten ynindestens 15 Jahren. Die deutsche Stich-

probe wird aus einer Unterstichprobe des Mikrozem@speist.
Auswertungen der AKE sind auf drei Wegen zuganglich

1. Die Internet-Datenbank von Eurostat
(http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/gent@loyment unemployment Ifs/data/databpase

2. Sonderauswertungen (sog. ,ad-hoc extractiod#){iber die nationalen Bliros bestellt wer-
den kénnen. In Deutschland ist der Europaischeri3atgice des Statistischen Bundesamtes in Be
zustandig.

3. AKE-Mikrodaten fur wissenschaftliche Zwecke.

Die vorliegenden Analysen wurden entweder auf Glagel der Sonderauswertungen (2.) oder €

ner Auswertungen des Mikrodatensatzes (3.) vorgemerm Der Vorteil der Mikrodaten liegt darip,

relevante Analyseebenen durch vertiefende Untewsuygen bereits im Vorfeld identifizieren zu ko

rlin

ige-

N-

nen. Da zu geringe Fallzahlen dazu fuhren, dadergiebnisse von Eurostat nicht ausgewiesen wer-

den, kdnnen derartige Analysen nicht tUber die Seudsvertungen erfolgen. Um solche Ausfalle,

die

zu unterschatzten Gesamtwerten bzw. verzerrterkiBtergebnissen zulasten gering besetzter Merk-

male fihren kdnnen, zu minimieren, stellen die Mdaten die primare Datenquelle dar.

Zu den wichtigsten Nachteilen der Mikrodaten z&hln einen die fehlende sektorale Tiefe. Wahr
mit den ad-hoc extractions grundsatzlich (gegelia eestimmte Mindestfallzahl) Analysen bis §
3-stelliger Wirtschaftszweigebene moglich sind,dbe&nkt sich die Wirtschaftszweiggliederung
Mikrodatensatz lediglich auf die einstellige Bucmnebene der NACE rev. 2 (entspricht der
2008).

Zum anderen stehen die Mikrodaten erst zum Endeaesfolgenden Jahres zur Verfiigung, im \
liegenden Fall zum Dezember 2011 fiir die ErgebrdeseJahres 2010. Sonderauswertungen ko
etwa ein halbes Jahr friher durchgefuhrt werddardithgs sind diese Ergebnisse aufgrund fallz
bedingter Ausfalle weniger belastbar.

Die AKE erlaubt drei zeitliche Gliederungen: Jalergebnisse, Quartalsdaten und Jahresdurchsc
(auf Basis der Quartalsdaten). Jahresergebnissdalmdsdurchschnitte unterscheiden sich nur ut
sentlich. Besondere Vor- und Nachteile bestehenfali® nicht. Fir die Einheitlichkeit und auch vg
einfachend fur die Mikrodatenauswertungen werdetiesem Bericht ausschlief3lich Jahresergebr
ausgewiesen.

2.3.1 Hochqualifizierte Erwerbstatige in der Gesamtwintsft

end
auf
im
WZ

or-
nnen
ahl-

hnitte
nwe-
Br-
isse

Die Beschaftigung von Akademiker(inne)n zahlt zun déchtigsten Indikatoren zur Bewertung der
nationalen und sektoralen Ausgangsposition im &irwkandel und Innovationswettbewerb. Gerade
eine akademische Ausbildung bereitet die Grundfageie Anpassungsfahigkeit im Beruf, das stra-
tegische Denken, Erkennen von (Markt-)Mdglichkeisenvie die fachliche Basis fir Forschung und
Innovation. Hier wird zunéchst der Anteil Erwerltigtér mit einer Hochschulausbildung (ISCED 5A)

bzw. einer Promotion (ISCED 6) innerhalb der Gewelnlen Wirtschaft betrachtet.
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Im europdischen Vergleich nimmt Deutschland in eliddinsicht seit jeher eine hintere Position ein
(Abb. 2.4)7 Mit einem Anteil von 17,7 % an akademisch quakfiten Erwerbstatigen betragt der
Abstand zum Durchschnitt der europaischen Vergdieider (22,7 %) funf Prozentpunkte. Von den
Landern Kerneuropas haben lediglich Belgien (20)3Pfankreich (19,6 %) und Osterreich (12,2 %)
ahnlich hohe bzw. niedrige Werte wie Deutschlanid. Abstand am héchsten ist der Akademikeran-
teil in Norwegen (33,9 %). Dahinter folgen u. ae dliederlande (30,4 %), GroRRbritannien (27,2 %)
sowie weitere nordeuropdische und auch baltischat&t.

Im Vergleich zum Vorjahr hat die Akademikerinteg@siin vielen Landern zugenommen. Dies ist

meist auf steigende absolute Zahlen von Akadeniikezln bei gleichzeitig sinkender Gesamtbe-
schaftigung zurlckzufuhren: Fir die EU-15 ergilithsbspw. ein Plus von 1,7 % bei Akademi-

ker(inne)n und ein Minus von -0,6 % bei den Erwgitigen insgesamt. In Deutschland hingegen sind
Gesamt- und Akademikerbeschéaftigung gleichermafe®,d % bzw. 0,8 % ausgeweitet worden, so
dass der Anteilswert unverandert geblieben ist.

Der vergleichsweise geringe Akademikeranteil in Selland ist auch vor dem Hintergrund des hier
besonders ausgepragten mittleren Bildungssegmargsl®en. Von Interesse sind darunter zum einen
berufspraktische Qualifikationen, die vom Niveau het einer akademischen Ausbildung gleichzu-
setzen sind, insbesondere aber auf einer abgesehts beruflichen Ausbildung aufbauen. Dies be-
trifft in Deutschland vor allem die postsekundéafremtbildungsabschlisse, insbesondere Meister und
Techniker (ISCED 5B).

Abb. 2.4: Akademikeranteil (ISCED 5A+6) in der Geswairtschaft 2009 und 2010 im europai-
schen Vergleich

35+

2009

s 2010

30 - = = = =Landerdurchschnitt 2010
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Quelle: Eurostat, Européische Arbeitskrafteerhebiivigrodaten). - Berechnungen des NIW.

" Ahnliche Befunde zeigen sich auch im Hinblick aué esamtbevélkerung im Alter zwischen 25 und 64efalAb-

schnitt 3.6.2). Demnach belauft sich der Akadenaik&zil in Deutschland auf 17 %, wahrend der OECDebschnitt
21 % betragt und Lander wie beispielsweise die WSKA%) Australien (27 %), Japan (25 %) und Kan&t9%) weit
daruber liegen. Dies ist allerdings zum Teil aueln duordnung von Bildungsgangen zum akademischeraiige-
schuldet, die in Deutschland eher der beruflichdduBig zugerechnet werden.
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Dartber hinaus werden an dieser Stelle ebensanbeti Qualifikationen betrachtet, die zwar noch
im mittleren Bildungssegment angesiedelt sind, admnfalls vertiefenden, Uber das Niveau einer
Erstausbildung in diesem Bereich hinausgehendearakter besitzen (ISCED 4). Die Stufe ISCED 4
wird charakterisiert als postsekundare, aber rtefitére Bildung. Zusatzlich wird darin unterschie-
den, ob ein Abschluss fiir den wissenschaftlichntieeten tertiaren Bereich qualifiziert (ISCED 4A
fur 5A) oder fir den praxisorientierten (ISCED 48 6B) (Abb. 2.5). Abschlisse der Stufe 4C um-
fassen dagegen keine Zugangsberechtigung fur eidleeren Bildungsgang, sondern sind ausschliel3-
lich auf den Arbeitsmarkt ausgerichtet. In Deutaollist die Stufe 4C unter den Erwerbstatigen kaum
verbreitet.

Abb. 2.5: Ubersicht deutscher BildungsprogrammeeinStufe ISCED 4

4A: Programme, die Zugang zu ISCED 5A vermitteln 4B: Programme, die Zugang zu ISCED 5B vermitteln

Abendgymnasien, Kollegs
1-jahrige Fachoberschulen, Berufs-/Technische @haten
Kombination aus einem allgemeinbildenden ProgramM8CED | Kombination aus zwei berufsbildenden ProgrammeS@ED 3B:

3A) und einem berufsbildenden Programm (ISCED 3B):
- Berufsschulen (Duales System), dann Berufsfaaiischie einen

- Studienberechtigung, dann Berufsschulen (Duajstesh) Berufsabschluss vermittelt

- Studienberechtigung, dann Berufsfachschule, idieneBerufsab-| - Berufsfachschule, die einen Berufsabschluss ity dann
schluss vermittelt Berufsschulen (Duales System)

- Berufsschulen (Duales System), dann Studienbtgerty - Zwei Berufsausbildungen im Dualen System nacheiar

- Berufsfachschule, die einen Berufsabschluss i dann| - Umschiler(innen) an Berufsschulen (Duales System)
Studienberechtigung

- Gleichzeitiger Erwerb von Studienberechtigung uBerufsab-
schluss (an Berufsfachschulen u. teilweise an Raohgsien)

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Land@rnationale Bildungsindikatoren im Landervergfe Ausgabe
2011, S. 127. — Eigene Darstellung.

Soweit die Mikrodaten der Europdischen Arbeitsled@fhebung eine eindeutige Zuordnung zu den
Stufen 4A/B oder 4C erlaub&rassen sich die europaischen Lander anhand dexuBety der Bil-
dungsabschlisse im Bereich der ISCED 4 in drei @gn@ufteilen:

Abb. 2.6: Bedeutung der Stufe ISCED 4 unter dengdgtatigen in Europa

Lander, in denen Uberwiegend 4A bzw.| Lander, in denen Uberwiegend 4C ver-| Lander, in denen ISCED 4 Uberhaupt
4B verbreitet sind breitet ist nicht verbreitet ist

LT, AT, DE, LV, EE, SE, RO, HU IE, GR, IS, PL, NIMT), (IT), (FI), (BG) | (BG), DK, ES, (FI), FR, (IT)SI, SK, UK,

Quelle: Europaische Arbeitskrafteerhebung. — Beneaban des NIW. Reihenfolge der Nennung nach dem ¢cbéwer
jeweiligen Auspragung an allen Erwerbstéatigentelitategorie in alphabetischer Reihenfolge. Landé¢lammern nicht
eindeutig zuzuordnen bzw. geringe Anteilswerte wsgad.

Da die Erwerbstatigen mit Abschlissen unterhalb téesiren Niveaus gleichzeitig einen ausbil-
dungséahnlichen Status aufweisen kénnen, wird deiskader Erwerbstatigen im Folgenden nur auf
Personen beschrankt, die sich zum Befragungszditpucht in einer Ausbildung oder dergleichen
befinden (Abb. 2.7). Die Anteilswerte fir die Akaci&er(innen) verandern sich dadurch nur unwe-
sentlich, in Deutschland z. B. von 17,7 % (eingd}lich Personen in Ausbildung) auf 17,6 % (ohne
Erwerbstétige in Ausbildung).

8  Davon betroffen sind NO, LU, BE, CY, CZ, PT sowigl MT, in dem allerdings ein leichter Schwerpualt ISCED
4C zu beobachten ist.

° Diese Einschrankung betrifft die Zahl der Akadeznfinnen) (5,9 Mio. zu 6,9 Mio.) und der Erwerliigfén insgesamt
(33,8 Mio. zu 38,7 Mio.) relativ betrachtet alsogieichem Malie.



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturidsfkeit

Abb. 2.7: Anteile nicht in Ausbildung befindlichErwerbstatiger mit postsekundéaren Bildungs-
abschlissen in Europa 2010 (in %)
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Quelle: Eurostat, Europaische ArbeitskrafteerhebuBgrechnungen des NIW.

Deutlich wird zunéchst, dass viele Lander mit wtkredlich hohen Akademikeranteilen das Niveau
eines ISCED 5B- oder ISCED 4-Abschlusses kaumrierihationalen Qualifikationsstruktur kennen.
Dies ist vor allem auf die jeweiligen Bildungssystezuriickzufuhren. In Deutschland sind diese bei-
den Qualifikationsniveaus hingegen besonders starkketen. Mit einem Anteil von 10,0 % der Er-
werbstatigen mit einem Abschluss auf Hohe der ISGHe 5B gehort Deutschland etwa in das obe-
re Drittel der Vergleichslander (Position 10 von).2Ber Mittelwert Uber alle europaischen Lander
betragt 7,1 %. Besonders ausgepragt ist die S&GED 5B unter den Erwerbstatigen in Belgien
(19,9 %), Irland (17,7 %), Luxemburg (15,3 %) undrffand (14,3 %). Von den grofReren Landern
weist Frankreich ebenfalls mit 13,3 % einen hohemneA an Erwerbstéatigen auf ISCED-Niveau 5B
auf.

Obwohl weitere Analysen auf Branchenebene aufgderdgeringen StichprobengréRe der AKE in
dieser Tiefe nicht méglich sind, ist anzunehmerssddie Bedeutung von ISCED 5B vor allem auf
zwei Faktoren zurlickzufiihren ist: zum einen das iG@&wder Industrie, die den Grof3teil von Meis-
ter(inne)n und Techniker(inne)n beschaftigt; zurdearn die hier ebenfalls eingehenden Abschlisse
des Gesundheitswesens, die in anderen Landern elmk&demischen Abschlussen entsprechen.

Hinsichtlich des ISCED-Levels 4 ist Deutschlandsabter Stelle im europaischen Vergleich zu fin-
den: Der Erwerbstatigenanteil betragt 8,1 %. Détdast doppelt so hoch wie der Landerdurchschnitt
in Hohe von 4,6 %. Die hochsten Anteile sind dakmeiallem in Lettland (23,0 %), Irland (12,4 %),
Malta (11,3 %) und Osterreich (10,9 %) zu finden.

An der Schnittstelle zur mittleren Qualifikationviazdes qualifizierten berufspraktischen Bereiclts is
fur Deutschland damit insgesamt eine bessere Bodiéistzustellen als anhand der akademischen
Qualifikation allein. Dies ist einerseits im Hint#i auf die Transmission von Impulsen aus dem mitt-
leren in den oberen Qualifikationsbereich (Idees dem berufspraktischen Bereich) wie auch in um-
gekehrter Richtung (Umsetzung innovativer bzw.tsgischer Impulse) von Bedeutung. Andererseits
wird damit auch insgesamt ein Uberdurchschnitthctner Humankapitaleinsatz in der Herstellung
hochwertiger Erzeugnisse bzw. der Erbringung voanBlleistungen gewahrleistet. Dennoch nimmt
Deutschland auch einschliellich dieser im Vergleiam akademischen Bereich niedrigeren, aber
ebenfalls wichtigen Qualifikationsstufen im eurcgudien Vergleich keine Spitzenposition ein: Mit
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insgesamt 35,7 % an allen Erwerbstatigen wird adeareuropaische Durchschnitt leicht Gbertroffen
(33,2 %), allerdings liegen einige kleine und nhiftee Lander wie Lettland (62,2 %), Irland
(55,2 %), Estland (42,2 %) und Belgien (41,8 %)tlidu vor Deutschland. Frankreich als groRRes
Vergleichsland liegt mit einem Anteil von 32,5 %heau gleichauf.

2.3.2 Sektoraler Humankapitaleinsatz

Formales Bildungsniveau der Beschétftigten

In Deutschland ist nicht nur in der Gesamtwirtstle@f im europaischen Vergleich unterdurchschnitt-
licher Akademikeranteil zu beobachten, sondern ancbarhalb der Gewerblichen Wirtschaft sowie
der wissensintensiven Wirtschaftszweige. Der Akdkeranteil in der Gewerblichen Wirtschaft im
Jahr 2010 betrégt in Deutschland 14,7 %, wohingégeler EU-15 18,1 % der Erwerbstatigen einen
akademischen Abschluss aufweisen (Abb. 2.8). Deemgdl niedrigere Akademikeranteil der Gewerb-
lichen Wirtschaft im Vergleich zur Gesamtwirtschisft dabei insbesondere auf den hier vernachlas-
sigten 6ffentlichen Sektor zurtickzufiihren, in ddyerdalls relativ viele Hochqualifizierte beschéttig
werden.

Von den betrachteten Landern und Landergruppen hideuatschland damit die letzte Position ein. In
Frankreich liegt der Akademikeranteil in der GewviieHen Wirtschaft bei 17,4 %, in GroRRbritannien
sogar bei 23,2 %. Die Lander Kerneuropas weisearao®en einen Anteil von 19,8 % auf, in Nordeu-
ropa 22,8 %. Geschuldet ist der geringere Humatddapisatz in Deutschland vor allem dem niedri-
gen Strukturgewicht wissensintensiver Dienstleigamin der Gesamtwirtschaft, die fir sich genom-
men bereits viele Akademiker(innen) beschaftigelmerfauch innerhalb dieses Wirtschaftssektors ist
in Deutschland ein relativ geringer Akademikerdrfiestzustellen: 30,9 % in Deutschland gegentiber
40 % und mehr in der EU-15 insgesamt sowie in deisten Vergleichsregionen.

Daruber hinaus liegt in Deutschland auch die Bdtignfgsintensitat von Akademiker(inne)n im
wissensintensiven Verarbeitenden Gewerbe niedatgein den meisten anderen européaischen L&n-
dern, wenn auch nicht so deutlich wie im Hinblick die wissensintensiven Dienstleistungen: Im Jahr
2010 betrug der Akademikeranteil in diesem Sekfp %o, gegenilber beispielsweise 23,0 % in den
EU-15 bis hin zu 31,1 % im Durchschnitt der Landerdeuropas.

Zwischen 2008 und 2010 ist die Akademikerbeschétfiigim Verhéltnis zur Erwerbstatigkeit insge-

samt deutlich gestiegen; in der EU-15 ergibt sichZeiwachs von 16,9 % auf 18,1 %. Am deutlichs-
ten hat der Akademikeranteil um 2,5 Prozentpunkt&lio3britannien zugenommen, wo die Gesamt-
beschaftigung am starksten von der Wirtschaftskoeseoffen war. Wie bereits beschrieben, ist die
geringe Verédnderung in Deutschland von 14,2 % duf % vor allem auf die ebenfalls relativ giinsti-

ge Entwicklung der Gesamtbeschéftigung zurtckzeéfiihdie den Akademikeranteil im Zeitablauf

niedrig halt. Mit Deutschland vergleichbar ist iiegker Hinsicht nur die Landergruppe Kerneuropas,
wo ebenfalls nur geringe Veranderungen in der iveat Beschaftigungsintensitat von Akademi-

ker(inne)n zu verzeichnen sind (19,0 % auf 19,8 %).

Beim Einsatz hochqualifizierter Arbeitskrafte idrdber hinaus relevant, in welchen Bereichen sie
eingesetzt werden. Dies kann mit Blick auf den aubten Beruf untersucht werden. Die Art der

Ausbildung spielt hierbei keine Rolle. Vielmehr ki@&m Erwerbstatige unabhangig davon, ob sie bei-
spielsweise einen Abschluss als Techniker(in) (IBGB) oder eine Promotion in einer beliebigen

Fachrichtung (ISCED 6) aufweisen, grundsatzlichsédren Beruf ausiiben. Fir die Qualitat der Ta-
tigkeit mag dies zwar im Detail einen Unterschieachren, dennoch werden damit die Unterschiede,
die allein von den nationalen Zuordnungskonventionerursacht werden, zumindest ausgeglichen.
Die Interpretation der betrachteten Berufsgruppdolgt dabei analog zu den Untersuchungen der
sozialversicherungspflichtig Beschatftigten fir Behiand.



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturifsfkeit

Abb. 2.8: Akademikeranteil (ISCED 5A+6) in wissarensiven Sektoren der Gewerblichen
Wirtschaft 2008 und 2010 im europaischen Vergleich
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Erlauterungen: Nordeuropa: SE, FI, NO, DK, IS, $deuropa: ES, IT, PT, GR; Kerneuropa: CH, AT, BE, NI; NMS (Neue Mitglieds-

staaten, EU-12 neu).
Quelle: Eurostat, Européische Arbeitskrafteerhel(@mmderauswertung). - Berechnungen des NIW.
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Erwerbstétige in akademischen Berufen

Die Unterschiede beim Einsatz von Arbeitskrafteralkademisch gepréagten Berufsgruppen sind ins-
gesamt geringer als in Bezug auf den rein aushjslhasierten Akademikeranteil. Die Position
Deutschlands stellt sich hierbei zudem etwas beafse(Abb. 2.9): Mit einem Erwerbstatigenanteil
von 11,6 % in der Gewerblichen Wirtschaft liegerobritannien (11,3 %) und Frankreich (11,1 %)
leicht dahinter, die Lander Kern- und Nordeurod® 4 % bzw. 15,8 %) allerdings weiterhin davor.
Der Durchschnitt der EU-15 betragt 11,1 %. Auf @iem Niveau bewegt sich der Anteil akademi-
scher Berufsgruppen in den USA (11,0 %) sowie padg10,5 %).

In den wissensintensiven Wirtschaftszweigen hingageder Erwerbstétigenanteil in akademischen
Berufen in Deutschland mit 23,2 % eher unterdurchitich, insbesondere im Vergleich zu den
Landergruppen Kerneuropa (30,2 %) und Nordeuropat (@), aber auch Japan (28,1 %). Diese rela-
tive Position Deutschlands findet sich auch adéter Ebene wieder. In den wissensintensiven Indust
rien betragt der Erwerbstatigenanteil akademis8seufsgruppen 16,4 %, was vor allem geringer ist
als in Frankreich (19,1 %), GrolRbritannien (18,49ad den nordeuropédischen Landern (20,0 %).
Besonders gering ist die Akademikerintensitat Dehdgsds im internationalen Vergleich darunter bei
der Herstellung von chemischen (12,8 %) bzw. phaemtischen Erzeugnissen (19,7 %). Nur in den
Landern Kerneuropas sowie zum Teil in den USA (Obgbew. Japan (Pharma) ist der Akademiker-
anteil geringer. Uberdurchschnittlich hoch ist Aeteil von Erwerbstétigen in akademischen Berufen
dagegen im Maschinenbau (14,5 %), der lediglicldenm Landern Nordeuropas mit einer hoheren
Akademikerintensitat (16,3 %) produziert, sowie dimutschen Fahrzeugbau (17,0 %), der in dieser
Hinsicht nur von GrofRRbritannien (17,7 %) Ubertroffeird.

Im Bereich der wissensintensiven Dienstleistungefindet sich Deutschland mit 27,0 % ebenfalls
eher im internationalen Durchschnitt — vor Frantne{24,9 %), Grof3britannien (24,7 %) und den
USA (26,2 %), allerdings deutlich hinter den RegiorKerneuropa (34,3 %), Nordeuropa (38,4 %)
sowie Japan (36,7 %). Im Vergleich zu den meistetesen Wirtschaftszweigen werden in Deutsch-
land in den luK-Dienstleistungen zwar relativ viélkademiker(innen) eingesetzt (40,7 %), allerdings
ist dieser Anteil zusammen mit GroRbritannien (4®)5im internationalen Vergleich eher niedrig.
Auf niedrigerem Niveau betrifft dies ebenfalls #imanzdienstleistungen (9,2 %) sowie das Gesund-
heitswesen (19,2 % gegenuber Kerneuropa mit 33pdé6 auch Japan mit 45,4 % oder die USA mit
49,9 %)'° Eher tberdurchschnittlich ist der Erwerbstatigeeihrvon akademischen Berufsgruppen
lediglich im Bereich der technischen Beratung umdsEhung (46,9 %), wo nur die Landergruppe
Nordeuropa (49,8 %) sowie Japan (47,7 %) etwas mathrqualifizierte Tatigkeiten einsetzen.

Der Einsatz von Wissenschaftler(inne)n, d. h. Neigsenschaftler(inne)n und Ingenieur(inn)en, be-
lauft sich in Deutschland in der Gewerblichen Winaft insgesamt auf 5,3 %, darunter in wissensin-
tensiven Wirtschaftszweigen auf 10,1 % im Jahr 204fb. 2.10). Auch in dieser Hinsicht bewegt
sich Deutschland eher im internationalen Durchdthnvor allem die Lander Nordeuropas setzen in
relativ starkerem Umfang Naturwissenschaftler(innemd Ingenieure ein: 6,3 % in der Gewerblichen
Wirtschaft, 13,6 % in den wissensintensiven Wirgdtdzweigen.

In den wissensintensiven Industrien werden inskhis@nin Frankreich (18,1 %) deutlich mehr Wis-
senschaftler(innen) beschattigt als in Deutschi@drjé %), aber auch in Nordeuropa (15,2 %) sowie
in GroRbritannien (14,9 %) und den USA (14,1 %X)ist Wissenschaftlerintensitat héher. Dieser un-
terschiedliche Wissenschaftlereinsatz Deutschlarelgt sich auch bezogen auf die industriellen
Schwerpunktbereiche. Besonders grof} ist der Abstaddr Herstellung von Datenverarbeitungsgera-
ten, elektronischen und optischen Erzeugnissenmmivd 9,1 % im sektoralen Vergleich der Wissen-
schaftleranteil am hochsten ausféllt: Hier weisémder bzw. Regionen wie Frankreich (31,7 %),
Nordeuropa (28,5 %) und auch die USA (26,3 %) dguthohere Anteile auf. Von den wichtigen

% Im Gesundheitswesen werden die deutlichen Untezdehin den Akademikerquoten vor allem auch vononaten
Konventionen bei der Ausbildung von Pflegeberufestionmt (Einordnung der auf ISCED 5A- Niveau alsdstaische
Ausbildung oder Einordung auf 5B-Niveau wie z. BDieutschland).
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Vergleichslandern bzw. -regionen sind nur in Keroea die Beschéaftigungsanteile von Naturwissen-
schaftler(inne)n und Ingenieur(inn)en in allen &elteten Industriezweigen noch geringer als in
Deutschland.

Abb. 2.9: Einsatz von akademischen Berufsgrupp8@ 2) in Europa, USA und Japan 2010

(in %)
Wirtschaftszweig DE FR UK KERN NORD sUD EU-15 NMS us JP
Wissensintensive Industrien 16,4 19,1 18,4 12,2 20,0 8,3 15,0 9,0 18,8 12,3
H. v. chemischen Erzeugnissen 12,8 22,2 19,2 12,7 15,4 7,8 13,9 10,3 10,6 14,7
H. v. pharmazeutischen Erzeugnissen 19,7 20,3 27,6 14,4 26,3 23,6 22,2 23,9 29,6 11,8
H. v. DV-Geréten, elektron. U. optischen Erz.| 23,7 32,6 24,3 22,1 32,7 14,8 24,0 9,8 32,5 18,3
H. v. elektrischen Ausriistungen 13,3 12,8 14,8 9,6 15,6 53 10,8 74 10,6 13,1
Maschinenbau 14,5 14,7 11,6 10,5 16,3 4,8 11,9 10,0 11,0 9,0
Fahrzeugbau 17,0 16,8 17,7 8,5 14,2 6,9 14,2 6,8 16,7 10,0
Ubriges Verarbeitendes Gewerbe 4,6 6,0 51 4,8 57 2,0 4,0 4,0 42 29
Wissensint. tibriges produzierendes Gewerbg 17,5 22,1 21,1 15,6 17,7 13,2 17,9 14,7 13,9 10,8
dar.: Netzgebundene Versorgung 17,8 22,2 19,2 14,3 19,1 12,3 17,4 14,2 14,2 11,3
Nicht wissensint. Gibriges prod. Gewerbe 5.2 4,7 7,0 3,7 3,7 2,5 4,3 5,8 38 1,0
Wissensintensive Dienstleistungen 27,0 24,9 24,7 34,3 38,4 32,9 29,3 40,0 26,2 36,7
Medien und Kultur 38,3 43,6 29,7 41,4 46,3 40,8 38,9 40,5 35,1 16,2
luK Dienstleistungen 40,7 53,3 40,5 43,3 52,1 24,8 39,8 43,9 41,6 55,7
Finanzdienstleistungen 9,2 53 11,6 14,1 17,0 9,4 10,1 33,1 245 173
Nichttechn. Beratung u. Forschung 36,7 22,5 34,1 41,2 43,9 43,3 37,2 43,2 39,5 42,2
Techn. Beratung u. Forschung 46,9 42,6 37,0 41,0 49,8 44,0 43,3 52,0 43,6 47,7
Gesundheitswesen 19,2 17,2 16,8 33,7 31,6 35,6 24,6 37,3 15,1 454
Ubrige gewerbliche Dienstleistungen 3,8 3,5 3,2 3,8 4,1 1,8 3,1 4,2 29 16
Wissensint. gewerbliche Wirtschaft insgesamt 23,2 23,7 23,7 30,2 34,4 27,0 25,7 28,8 24,8 28,1
Nicht wissensint. gewerbl. Wirtschaft insg. 4,2 4,2 4,1 4,0 4,3 2,0 3,5 4,5 31 19
Gewerbliche Wirtschaft 11,6 11,1 11,3 13,2 15,8 8,9 11,1 11,1 11,0 10,5

Erlauterungen: Nordeuropa: SE, FI, NO, DK, IS, $&deuropa: ES, IT, PT, GR; Kerneuropa: CH, AT, BE, NUNMS
(Neue Mitgliedsstaaten, EU-12 neu).
Quelle: Eurostat, Europaische ArbeitskrafteerhebuBgrechnungen des NIW.

Im Bereich der wissensintensiven Dienstleistungeichmen sich die meisten Wirtschaftszweige in
Deutschland in internationaler Perspektive ebenfhlirch vergleichsweise geringe Wissenschaftlerin-
tensitaten aus. Lediglich die Technische Beratumd)Eorschung beschéftigt mit 35,5 % nicht nur im
sektoralen Vergleich innerhalb Deutschlands, sandech nach internationalen Mal3stdben die meis-
ten Naturwissenschaftler(innen) und Ingenieur(itm)eNur Japan liegt mit 34,4 % etwa auf diesem
Niveau. Ein anderer Wirtschaftszweig mit hohem \isEhaftlereinsatz sind die [uK-
Dienstleistungen, hier fallt Deutschland mit 31,4eédoch deutlich hinter alle anderen wichtigen Ver-
gleichslander und -landergruppen zuriick. Beispieisa betragt der Wissenschaftleranteil der luK-
Dienstleistungen in Frankreich 47 % und auch diedefi Nordeuropas weisen mit 45,1 % eine we-
sentlich hohere Intensitat auf als Deutschland.
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Abb. 2.10:  Einsatz von Naturwissenschaftlern ungeiieuren (ISCO 21) in Europa, USA und
Japan 2010 (in %)

Wirtschaftszweig DE FR UK KERN NORD sUD EU-15 NMS us JP
Wissensintensive Industrien 12,6 18,1 14,9 8,4 15,2 6,2 11,9 6,2 14,1 11,1
H. v. chemischen Erzeugnissen 8,7 20,9 15,3 7,2 9,8 4,8 10,3 5,6 7,8 12,3
H. v. pharmazeutischen Erzeugnissen 9,3 15,7 12,4 6,1 15,1 14,4 12,4 8,4 13,5 11,3
H. v. Datenverarbeitungsgeraten, elektro. und opés ErzZ 19,1 31,7 21,1 16,9 28,5 12,0 20,3 7,1 26,3 15,4
H. v. elektrischen Ausriistungen 10,9 12,8 11,7 7.2 12,5 4,4 9,1 55 7,6 11,9
Maschinenbau 12,1 14,2 10,1 7,9 12,5 4,0 10,0 7,8 8,1 8.2
Fahrzeugbau 12,8 16,4 16,5 6,9 10,7 5,3 11,6 5,2 12,8 94
Ubrige Industrien 2,8 5,8 4,0 2,1 3,3 1,0 2,7 2,1 19 19
Wissensint. Gbriges produzierendes Gewerbe 11,8 20,3 16,9 015 12,3 9,4 13,6 9,8 9,1 10,3
Netzgebundene Versorgung 11,6 20,2 14,5 8,7 13,0 8,7 12,9 9,1 8,7 10,8
Nicht wissensint. Gbriges prod. Gewerbe 4,6 4,2 6,4 2,7 2,6 2,0 3,7 4,2 1,0 1,0
Wissensintensive Dienstleistungen 8,8 10,6 9,4 10,2 13,3 7,9 9,5 9,2 86 97
Medien und Kultur 6,2 7,9 3,3 2,0 4,4 2,0 4,5 4,4 108 0,8
luK Dienstleistungen 31,4 47,0 35,9 38,2 45,1 21,1 33,9 35,0 34,0 32,4
Finanzdienstleistungen 31 4,2 51 54 6,2 1,7 3,8 2,5 6,2 0,5
Nichttechn. Beratung u. Forschung 25 5,0 3,2 6,4 7,1 0,9 3,2 1,8 63 0,9
Techn. Beratung u. Forschung 35,5 29,3 29,1 27,4 31,0 33,3 31,6 36,0 27,9 34,3
Gesundheitswesen 0,9 0,1 0,4 1,2 0,8 0,4 0,6 0,7 0,7 01
Ubrige gewerbliche Dienstleistungen 1,4 1,7 1,0 1,1 1,2 0,4 1,0 0,9 09 05
Wissensint. gewerbliche Wirtschaft insgesamt 10,1 12,5 10,5 9,9 13,6 7,6 10,2 8,4 9,3 10,2
Nicht wissensint. gewerbliche Wirtschaft insgesamt 2,2 2,9 2,3 15 1,8 0,8 1,8 1,8 1.0 0,8
Gewerbliche Wirtschaft 53 6,3 53 4,5 6,3 2,7 4,7 3,6 40 39

Erlauterungen: Nordeuropa: SE, Fl, NO, DK, IS, $deuropa: ES, IT, PT, GR; Kerneuropa: CH, AT, BE, NUNMS
(Neue Mitgliedsstaaten, EU-12 neu).
Quelle: Eurostat, Europdische ArbeitskrafteerhebuBgrechnungen des NIW.

Dieser doch sehr breit zu beobachtende Riickstants€rdands in der Wissenschaftlerbeschéaftigung
wiegt umso schwerer, als die hohe Bedeutung geradeaturwissenschaftlich-technischen Spitzen-
qualifikationen im globalen Technologie- und Inntiwaswettbewerb weiter zunimmt. Weltweit wer-
den immer mehr Personen mit diesen QualifikatioitierForschung und Entwicklung eingesetzt und
auch der Anteil der Wissenschaftler(innen) (Redeajcam gesamten FUE-Personal ist seit Mitte der
1990er Jahre bis heute deutlich gesti€g@rutschland halt sich mit fast 60 % (2010) etwastinalb
des Durchschnitts der EU15-Lander (62 %) und hahdeim Zuwachs eine ahnliche Dynamik an
den Tag gelegt (Abb. 2.11). Die verfligharen Zaleginem breiteren internationalen Vergleich deu-
ten darauf hin, dass der Wissenschaftleranteili i Deutschland und den mittel- und stdeuropéi-
schen Landern eher unterdurchschnittlich hoctbigt.angelsachsischen und skandinavischen Lander,
aber auch Uberseestaaten wie vor allem Japan urehKsetzen anteilig sehr viel mehr Wissenschaft-
ler(innen) in FUE ein als Deutschland, Frankref@sterreich oder die Schweéfz.

Die Ausweitung der FuE-Kapazitaten in hochentwitkeVolkswirtschaften ist sehr eng an die Ver-

fugbarkeit von wissenschaftlichem Personal gebun8enist die Zahl der forschenden Personen in
den EU-15 (in Vollzeit gerechnet) seit 1995 um ré@é Tsd. gestiegen; 9 von 10 zuséatzlichen Stellen
wurden mit Wissenschaftler(innen) besetzt. In Dehleand Uberstieg der Zuwachs beim wissenschaft-
lichen Personal im gleichen Zeitraum (+96.400) satgn Gesamtzuwachs (+91.200). Hier war in

Zeiten des Abbaus der FuE-Personalkapazitatenllon aicht-akademisches technisches, insbeson-
dere jedoch Hilfspersonal von der ,Humankapitahisigierung“ betroffen. Der Stamm der akade-

misch ausgebildeten Arbeitskrafte mit Schliisselfjkationen wurde bis 2005 sukzessive, seitdem

jedoch deutlich erweitert.

11 vgl. dazu auch die ausfiihrlichere Darstellunamasse u. a. (2011) mit Datenstand 2008. Dievbitiegende Aktuali-
sierung bis 2009 erfolgt anhand von Main ScienctTathnology Indicators (2011/1).
12 Fir die USA liegen keine vergleichbaren Daten vor
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Abb. 2.11: In FuE téatige Wissenschaftler und Ingaré (Researcher) in ausgewahlten Landern
1995, 2000, 2005 und 2010

Wissenschaftler (Researcher) in Tsd. Anteil am gesaen FUE-Personal in %

1995 2000 2005 2010 1995 2000 2005 2010
Osterreict 13 19 28 36 52,4 59,8 59,8 61,4
Danemar® 16 19 28 35 52,8 52,0 64,8 66,4
Finnland 17 35 40 41 50,1 66,2 68,9 74,1
Frankreic? 151 172 203 234 47,5 52,5 57,9 60,0
Deutschland 231 258 272 32B 50,3 53,2 57,3 59,5
Italien 76 66 82 106 53,3 44,1 471 48,4
Niederlande 35 42 48 57 43,5 46,2 51,1 53,1
Spanien 47 77 110 135 59,2 63,6 62,8 60,6
Schwedel 34 40 55 49 53,7 59,9 70,9 63,7
GroRbritannien 146 171 171 23p 52,6 59,1 76,5 73,7
EU-15 817 976 1.202 1.38 51,3 54,8 61,5 62,0
Schwei? 22 26 25 25 44,1 49,9 48,6 40,5
Norweger? 16 18 21 27 66,6 72,0 70,7 73.2
UsA? 1.036 1.294 1.375 1.419 n.b. n.b. n.b. n.b.
Kanad® 87 108 137 149 60,3 64,2 62,6 61,4
Australier? 61 66 81 92 67,3 69,0 68,8 67,4
Japaf 673 648 681 656 71,0 72,2 75,9 74,6
Korea 100 108 180 264 66,0 78,5 83,5 78,8
Chind’ n.a. n.a. n.a. 1.152 n.a. n.a. n.a. 50,3

1) 93 statt 95; 98 statt 2000. - 2) 2009 statt 263099 statt 2000. - 4) 96 statt 95; 2004 st@@32 2008 statt 2010. - 5) 2008
statt 2010. - 6) 96 statt 95; 2004 statt 2005.2009 statt 2010. - Daten fiir China vor 2009 nictit®iECD-Definitionen

und Standards kompatibel, daher nicht ausgewiesar) ¢ 8) 2007 statt 2010. - fur die USA keine Abgn zum gesamten
FuE-Personal ausgewiesen. - n.b.: nicht berechenbar

Quelle: OECD, Main Science and Technology Indicaf@éd 1/2). - Berechnungen des NIW.
2.4 Voraussichtliche Entwicklung der Nachfrage nach Hohqualifizierten

2.4.1 Kernergebnisse vorliegender Projektionen

Im Rahmen einer Schwerpunktstudie wurden die vgefielen Projektionéhzur Entwicklung von
Angebot und Nachfrage nach Qualifikationen und gidtiten untersucht, um Gemeinsamkeiten und
Unterschiede im Hinblick auf die Grundziige der Boklung des Arbeitsmarktes flr Hochqualifizier-
te herauszuarbeitéfi.Ein wichtiges Ergebnis der betrachteten Studigndass bei einer weiterhin
steigenden Bildungs- und Erwerbsbeteiligung dielinfige Qualifikationsnachfrage befriedigt bzw.
Ubertroffen werden kann. Stagniert allerdings déinBhme an héheren Bildungsgangen und ist es
nicht moglich, die Erwerbsneigung einzelner Bevilkgsgruppen weiter zu steigern, wird das An-
gebot an Akademiker(inne)n nach einem zwischemmgitMaximum zwischen 2015 und 2020 wieder
sinken und womdglich 2030 unter das heutige Niviedlen. Hierbei ist allerdings auch zu bertck-
sichtigen, dass die Szenarien zur voraussichtlidbmtvicklung des Angebots bis 2020 zwischen -

13 Ausgewertet wurden Studien von IZA bzw. Bonin et(&007): Zukunft von Bildung und Arbeit; PROGNOS bzw.
Gramke et al. (2008, 2010): Arbeitslandschaft 2@®BB/IAB bzw. Helmrich/Zika (2010): Beruf und Qualifikan in
der Zukunft sowie Cedefop (2010): Skills supply aedhand in Europe.

Cordes 2012. Die Annahmen, die den jeweiligen Ptigje&n zugrunde liegen, werden in der Schwerpundisterliu-
tert.

14
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0,3 % und 13,9 % liegen und sich auch bei der Nagkfin diesem Zeitfenster zwischen 4,9 % und
13,9 % bewegen und daher mit entsprechender Umbighdehaftet sind. AuRerdem kann es in ver-
schiedener Hinsicht zu einem Mismatch kommen, agr Ausgleich von Angebot und Nachfrage

verhindert. Hierzu z&hlen regionaler Mismatch (gsindere in weniger verdichteten Raume), Uber-
fachlicher Mismatch (z. B. hinsichtlich sozialeridpetenzen) oder auch Sucharbeitslosigkeit.

Abb. 2.12:  Entwicklung von Angebot und Nachfrage®ersonen mit Hochschulabschluss

Arbeitskrafteangebot (Erwerbspersonen, in 1.000204d=100)

10.000 140
9.000 130
8.000 /./‘ 120 ‘N —®
7.000 A=— 110
6.000 100 —_—
5.000 90
4.000 T T T 1 80 T T T 1

2010 2015 2020 2025 203( 2010 2015 2020 2025 2030
—8—|ZA (FIT-2007) FIT-2010 BIBB/IDEMOS Prognos

Arbeitskraftenachfrage (Erwerbstétige, in 1.000 2680=100)

10.000 140
9.000 130
8.000 /./0 120
7.000 “/ 110
6.000 100
5.000 90
4.000 T T T 1 80 T T T 1
2010 2015 2020 2025 203( 2010 2015 2020 2025 2030
—0— |ZA BIBB/IAB Prognos

Quelle: Projektionen, Berechnungen und DarstelliegNIW.

Die Entwicklung des Arbeitsmarktes fAkademiker(innen) stellt sich in den ausgewerteten Studien
wie folgt dar:

* Ausgehend von aktuell rund 7 Mio. erwerbstatigerchézhulabsolvent(inn)en zeichnen sich
zwischen den Projektionen zwei Entwicklungspfade(@abb. 2.12). Einerseits wird durch
Prognos und BIBB/DEMOS eine Stagnation bzw. nue @aringflgige Steigerung erwartet,
d. h. dasAngebot an Hochschulabsolven(inn)en entspricht etwa devedli von 2010. Ande-
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Abb. 2.13:

rerseits wird in den jeweils vom FIT durchgefiihrierojektionef® ein Wachstum der Zahl
hochqualifizierter Erwerbspersonen bis 2020 um %b,6-1T-2007) bzw. 13,9 % (FIT-2010)
errechnet. Dies entspricht einem Niveau von etddv8o. bzw. 7,8 Mio. Akademiker(inne)n.
Die erwarteteNachfrage liegt mit Ausnahme der Prognos-Studie bei den Idoalifizierten
unterhalb des Angebots. Am geringsten ist der Aatgglinerschuss bei der IZA-Projektion
mit lediglich 151.000 Akademiker(inne)n im Jahr Q0Bei der Saldierung der Nachfragepro-
jektion BIBB/IAB sowie der Ergebnisse des BIBB/DEM&Angebotsmodells liegt die Diffe-
renz zwischen Angebot und Nachfrage bei 209.008dPen. Demgegenuber steigt bei der
BIBB/IAB-Projektion unter Berticksichtigung der Argesentwicklung nach FIT-2010 der
Angebotsiberschuss von 437.000 im Jahr 2010 adf uh Mio. im Jahr 2020. Der voraus-
sichtliche Nachfrageanstieg im Zeitraum 2010 bi2@Betragt damit, je nach Ansatz, 4,9 %
(BIBB/IAB), 13,9 % (Prognos) oder 18,2 % (I1ZA).

Entwicklung von Angebot und Nachfragausgewahlten Tatigkeiten

Arbeitskrafteangebot (Erwerbspersonen, in 1.0002040=100)
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2010 2015 2020 2025 203( 2010 2015 2020 2025 2030

—8—technisch-naturwiss.

FEK, Hochschulabschluss
(Prognos)

technisch-naturwiss.
Berufe (BIBB/DEMOS)

FEK insgesamt

Berufe (FIT-2010) (Prognos)

Arbeitskraftenachfrage (Erwerbstétige, in 1.000 2680=100)

4.000 140

3.500 10

3000°

2.500 120

2.000 110

1.500 100 Z N ——v—»

1.000

500 %0

0 : : : .80 : : : \
2010 2015 2020 2025 203 2010 2015 2020 2025 2030

—@—technisch-naturwiss.
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Berufe (IZA)

FEK, Hochschulabschluss
(Prognos)

—— FEK insgesamt

Berufe (BIBB/IAB) (Prognos)

Quelle: Projektionen, Berechnungen und DarstelluegyMiW.

15 Das Fraunhofer-Institut fiir Angewandte Informatitechnik (FIT) hat zum einen zur Studie des I1Z/g&eagen (FIT-
2007), zum anderen bildet es eine von zwei Angghojsktionen der Studie von BIBB/IAB (FIT-2010); beirgaderen
Projektion im Rahmen dieser Studie handelt es sitiBlBB/DEMOS.
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Im Bereich derMINT-Berufe bzw. Tatigkeiten ,Forschen, Entwickeln, Konstruieren* (FEK)
kommen die Studien im Wesentlichen zu folgendereBmgssen:

« Die beidenAngebotsprojektionenim Rahmen der BIBB/IAB-Studie beginnen im Jahr 201
auf einem d&hnlichen Stand von rund 3,6 Mio. Erweebsonen in technisch-
naturwissenschaftlichen Berufeflfb. 2.13. In beiden Fallen ergeben sich langfristig Riick-
gange, bei FIT-2010 bis 2020 um 0,7 %, bei BIBB/DBEMum 2,9 %. Demgegentber wird
bei Prognos bis 2020 zunachst von konstanten Esperbonenzahlen im Bereich FEK aus-
gegangen bzw. darunter bei Hochqualifizierten jédoon einem Angebotszuwachs um
4,1 %. Zwischen 2020 und 2030 wird bei Prognosasagt mit einem rucklaufigen Angebot
gerechnet.

« Die Nachfrageliegt bei den technisch-naturwissenschaftlicherut&s mit 3,2 Mio. Erwerb-
statigen um weniger als 400.000 unter dem AngeBist2020 steigt die Nachfrage dann auf
3,3 Mio., geht aber anschlie3end wieder leicht @uriivahrend sich damit bis 2025 bei FIT-
2010 der rechnerische Uberschuss auf 196.000 halbieduziert er sich nach dem
BIBB/DEMOS-Modell auf 42.000. Die FEK-Tatigkeitenevden It. Prognos dagegen insge-
samt um 21,7 % stérker nachgefragt werden, beHbemqualifizierten in diesem Bereich so-
gar um 33,6 %.

Im internationalen Vergleich (Cedefop 2010) besondmiffallig ist der relativ hohe Ersatzbedarf in
Deutschland, wie auch die nachstehenden AnalysgarzeDie daraus resultierende Nachfrage(welle)
ist insofern schwierig zu bewaltigen, als die Beeufahrung der aus dem Erwerbsleben Ausscheiden-
den kaum ersetzt werden kann. Hier wird es vomatiarauf ankommen, friihzeitig junge Hochschul-
absolvent(inn)en einzustellen, um den notwendigéss@istransfer einzuleiten.

2.4.2 Ersatzbedarf in akademischen bzw. naturwissenschaith-technischen Berufen

Relativ sichere Aussagen uber die Nachfrageentwngkkind hinsichtlich des Ersatzbedarfs zu tref-
fen. So werden — bezogen auf das Jahr 2010 — RersaonmAlter von 55 Jahren (Geburtsjahr 1955)
unter Bertcksichtigung der ansteigenden Regelgltenge spéatestens im Alter von 65 Jahren und
neun Monaten (maximal 2021) in den Ruhestand wéthBee Zahl der Personen im Alter von 55
Jahren und alter gibt damit den kumulierten Ersdalf bis zu diesem Zeitpunkt wieder.

In den akademischen Berufeninsgesamt fallen 500.000 Erwerbstétige in der Geloden Wirt-
schaft in diese Altersklas$®fast 300.000 davon sind aktuell in den wissenssiten Dienstleistun-
gen tatig. In der Gewerblichen Wirtschaft insgesamissen damit 14,7 % der aktuell Erwerbstatigen
ersetzt werden. Die nicht wissensintensiven Widftsaweige sind davon etwas starker betroffen als
die wissensintensiven Wirtschaftszweige, deren ey@lExpansionsnachfrage in der Vergangenheit
offenbar Uberwiegend Uber die Einstellung junges@Went(inn)en gedeckt wurde. Dennoch scheidet
bis 2021 auch im wissensintensiven VerarbeitendewegBbe mindestens jeder Achte aus (12,5 %), in
den wissensintensiven Dienstleistungen sogar 14d@rderzeitigen Erwerbstatigen.

Im internationalen Vergleich betrachtet ist Deulsod — neben den Landern Nordeuropas — am
starksten vom steigenden Ersatzbedarf betroffeng@nstigsten stellt sich die Altersstruktur in dies
Hinsicht in der Landergruppe Kerneuropa (12,7 %yisdn Grofl3britannien (12,8 %) dar. In den wis-
sensintensiven Industrien ist der Ersatzbedarf @itBchland im europaischen Vergleich prozentual
sogar am hochsten, auch im Bereich der wissensintam Dienstleistungen ist die Zahl der Erwerb-
statigen im Alter von 55 bis 64 Jahren Gberdurchitich (13,8 % in der EU-15).

8 In der nicht gewerblichen Wirtschaft sind soga®®00 Personen aktuell in diesem Alter.
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Abb. 2.14:  Akademiker (ISCO 2) im Alter von 55 B¢ Jahren absolut (in Tausend) und als Anteil
an allen Beschaftigten (in Prozent)

Sektor DE FR UK KERN  NORD SUD EU-15 NMS
Wissensintesives verarbeitendes Gewerbe 77 26 19 13 11 9 52 1 19
Nicht wissensintensives verarbeitendes Gewerbe 30 14 2 1 13 6 7 80 30
Wissensintensives ubriges produzierendes Gewerbe 4 7 6 1 3 3 5 41 13
Nicht wissensintensives Ubriges produzierendes @mw 20 9 15 7 3 5 61 18
Wissensintensive Dienstleistungen 294 165 192 192 173 346..290 233
Nicht wissensintensive Dienstleistungen 77 35 32 26 21 32 213 46
Gewerbliche Wirtschaft 502 257 286 254 219 405 1.838 358
Sektor DE FR UK KERN NORD SUD EU-15 NMS
Wissensintesives verarbeitendes Gewerbe 12,5 11,2 10,410,1 9,1 5,5 10,8 9,2
Nicht wissensintensives verarbeitendes Gewerbe 17,7 06 1 13,1 13,8 11,8 6,1 12,7 12,2
Wissensintensives Ubriges produzierendes Gewerbe 8,013,7 23,9 11,8 10,6 10,9 14,7 10,6
Nicht wissensintensives briges produzierendes G 17,4 11,4 14,1 16,4 15,2 7,4 13,9 8,7
Wissensintensive Dienstleistungen 14,3 14,6 12,8 13,3 ,615 13,6 13,8 11,1
Nicht wissensintensive Dienstleistungen 18,8 13,8 11,2 9,6 13,7 10,5 13,4 8,8
Gewerbliche Wirtschaft 14,7 13,6 12,8 12,7 14,6 12,5 134 051

Quelle: Eurostat, Europdische ArbeitskrafteerhebulBgrechnungen des NIW.

Bei denNaturwissenschaftler(inne)n und Ingenieur(inn)en(ISCO 21) sind bis 2021 mindestens
209.000 Erwerbstatige in der Gewerblichen Wirtschafersetzen, 78.000 davon in den wissensinten-
siven Dienstleistungen, 57.000 im wissensintensiVenarbeitenden Gewerbe. Prozentual gesehen
betragt der Anteil der Personen in dieser Alteisddal 3,4 % — und ist damit noch hdher als in allen
anderen europaischen Vergleichslandern bzw. -region

Besonders akut ist der Ersatzbedarf auch in di@&safen in den nicht wissensintensiven Wirt-
schaftszweigen, wo teilweise jede(r) Flnfte bisl2@Rsscheidet. In der wissensintensiven Industrie
betragt der Anteil der 55- bis unter 65-JahrigerB 22, in den wissensintensiven Dienstleistungen
11,2 %. Dies ist im européischen Vergleich erndardurchschnittlich hoch.

Abb. 2.15:  Naturwissenschaftler und Ingenieure (SZ1) im Alter von 55 bis 64 Jahren absolut
(in Tausend) und als Anteil an allen BeschaftigteriProzent)

Sektor DE FR UK KERN NORD SUD EU-15 NMS
Wissensintesives verarbeitendes Gewerbe 57 25 13 9 9 7 115 16
Nicht wissensintensives verarbeitendes Gewerbe 25 13 0 1 6 3 1 58 16
Wissensintensives ubriges produzierendes Gewerbe 4 6 3 1 2 3 3 30 11
Nicht wissensintensives briges produzierendes G 20 9 15 5 3 4 54 14
Wissensintensive Dienstleistungen 78 37 64 53 42 56 308 48
Nicht wissensintensive Dienstleistungen 25 8 10 6 5 7 59 11
Gewerbliche Wirtschaft 209 100 125 81 63 77 625 116
Sektor DE FR UK KERN NORD SUD EU-15 NMS
Wissensintesives verarbeitendes Gewerbe 12,3 11,5 91 4 9 94 5,6 10,5 11,1
Nicht wissensintensives verarbeitendes Gewerbe 219 041 136 14,6 9,1 2,6 13,6 12,7
Wissensintensives Ubriges produzierendes Gewerbe 4 10, 12,9 24,7 11,1 11,7 6,9 14,0 13,5
Nicht wissensintensives Ubriges produzierendes @mw 19,4 12,7 14,9 18,0 17,7 6,7 14,8 9,3
Wissensintensive Dienstleistungen 11,2 75 11,4 11,2 111, 9,0 10,1 9,9
Nicht wissensintensive Dienstleistungen 16,7 6,7 11,8 6 7 10,0 10,4 11,2 9,6
Gewerbliche Wirtschaft 13,4 9,2 12,3 11,0 10,8 8,1 11,0 510,

Quelle: Eurostat, Europdische ArbeitskrafteerhebuBgrechnungen des NIW.
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3 Teilnahme an hochschulischer Bildung

Die Teilnahme an der Hochschulbildung wird durcstitntionelle Rahmenbedingungen beeinflusst,
auf die im Folgenden zunachst kurz eingegangen. \Wirelin den letzten Jahren stark gestiegene Stu-
diennachfrage und die Erwartung weiter steigender auf hohem Niveau stagnierender Studienan-
fangerzahlen haben insbesondere Finanzierungsfiageden Vordergrund geriickt. Mit dem Hoch-
schulpakt soll diesen Entwicklungen Rechnung getragrerden. Im Folgenden wird der aktuelle
Stand dieses Programms restimiert, soweit Datetnfimgnationen dazu vorliegen.

3.1  Aktuelle und strukturelle Entwicklungen im Hochschulbereich

Der Hochschulkompass der Hochschulrektorenkonfefld®R) weist im Januar 2012 insgesamt 385
Hochschulen aus. Darunter befinden sich 110 Uniétesn, 220 Fachhochschulen und 55 Kunst- und
Musikhochschuleh’ Zu 240 Hochschulen in staatlicher Tragerschaft kem 105 Hochschulen in
privater Tragerschaft mit einem i. d. R. fachliomgebegrenzten Angebot und 40 Hochschulen in
kirchlicher Tragerschaft. Insgesamt stehen deni&tugteressierten im Wintersemester 2011/2012
16.037 Studienangebote zur Verfuigung. Das sindo8&8 rund sechs Prozent mehr als im Jahr zuvor.
9.388 (59 %) Studienangebote kdnnen grundstandidjest werden. Bei 6.649 (41 %) Angeboten
handelt es sich um weiterfihrende Studiengénge.

Zwolf Jahre nach Beginn des Bologna-Prozesses emitsdhrittweisen Einfiihrung eines gestuften
Studiensystems erfolgt der Neuzugang an die Hodfechfast ausschlie3lich Gber die Bachelor-
Studiengange. Bei den grundsténdigen Studiengamgehten sie im Januar 2012 bereits rund 75 %
des Studienangebots aus. Nur mehr sechs Prozegtutetstandigen Studiengange endeten noch mit
einem traditionellen Diplom- oder Magisterabschludgizu kommen staatliche und kirchliche Ab-
schlisse. Bei den weiterfuhrenden Studienangebmdersich der Master weitgehend als Regelab-
schluss etabliert. Rund 96 % der weiterfihrendenli®hangebote waren Masterstudiengénge. Etwa
zwei Prozent schlossen mit einem Diplom- oder Magexamen ab.

Mit dem Hochschulpakt 2020 haben Bund und Landédeuanhaltend hohe Nachfrage nach hoch-
schulischer Bildung reagiert und zusétzliche Resssumobilisiert. Ziel des Hochschulpaktes ist es,
,bis zum Jahre 2020 ein der Nachfrage insgesanspestthendes Studienangebot bereitzustetfen.
Die Nachfrage nach Studienplatzen wird insbesondafgrund einer steigenden Beteiligung an zur
Hochschulreife fiihrender Schulbildung in den n&amstahren weiter hoch bleiben. Zwischen 2011
und 2013 machen sich auf’erdem doppelte Abiturjalgeydn den grof3eren Bundeslandern und die
Aussetzung der Wehrpflicht bemerkbar. Alle verfirgimaVorausberechnungen gehen davon aus, dass
sich die jahrliche Zahl der Studienanfanger(inn@s)mindestens 2025 auf einem sehr hohen Niveau
bewegen wird.

3.1.1 Die erste Programmphase 2007-2010

Der ersten Programmphase des Hochschulpakts voh l@8Q®010 lag entsprechend einer Prognose
der Kultusministerkonferenz (KMK) aus dem Jahr 28afie Annahme zugrunde, dass insgesamt
91.370 zusatzliche Studienanfangerinnen und Stadfénger im Vergleich zum Referenzjahr 2005
ein Studium an einer deutschen Hochschule aufnelweeden. Jeden zusatzlichen Studienanfanger
finanzierte der Bund in der ersten Paktphase mQ@QQOLEuro Uber vier Jahre. Die Lander stellten die
Gesamtfinanzierung sicher, sodass zwischen 20020bd je zusatzlichem Studienanfanger Paktmit-
tel in Hohe von 22.000 Euro bereitstanden. Aufgrdeddemografischen Besonderheiten erhielten die
neuen Lander in der ersten Programmphase einetRdason 15 % der jahrlichen Bundesmittel. Im
Gegenzug verpflichteten sie sich, die jahrlichemd&nanfangerzahlen auf der Basis des Jahres 2005

7 HRK 2012, www.hochschulkompass.de (Zugriff: 132012).
18 verwaltungsvereinbarung zwischen Bund und Landerer den Hochschulpakt 2020 vom 5. September 28071,
§1.
19 KMK 2005.
| 27



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturidsfkeit

in den Folgejahren konstant zu halten. Die StaalistaBremen und Hamburg erhielten eine Pauschale
von 3,5 % der jahrlichen Bundesmittel mit der Mafigadie Studienanfangerzahlen gegentiber 2005
konstant zu halten. Fur Berlin betrug die Pauschisde Prozent. Im Gegenzug sagte Berlin zu, im
Durchschnitt der Jahre 2007 bis 2010 eine jahrigtuelienanfangerzahl von 19.500 zu halten.

3.1.2 Die zweite Programmphase 2011-2015

Im Frihjahr 2009 verstandigten sich Bund und Lanidber die Ausgestaltung der zweiten Programm-
phase des Hochschulpakts in den Jahren 2011 bfs RBoferhalb dieses Zeitraums sollen — entspre-
chend einer aktualisierten Vorausberechnung der KK dem Jahr 2008 — 275.420 zusatzliche Stu-
dienanfangerplatze gegeniiber dem Referenzjahr @0@%hen. Die Ausgaben pro zusatzlichem Stu-
dienanfanger erhéhen sich auf 26.000 Euro, die evied halftig von Bund und Landern getragen
werden. Dem Bund entstehen so jahrliche Mehrkosterrund 715 Mio. Euro.

Zur Kapazitatssicherung erhalten die neuen Landeh @an der zweiten Programmphase Pauschalen
von Bund und Landern. Funf Prozent der den westdbah Flachenlandern zugewiesenen Bundes-
mittel flieBen in die neuen Lander. Fur sie werdbenso wie fur die Stadtstaaten die Referenzlinien
ausgehend von der Studienanfangerzahl des Jatb&sabgesenkf. Mit Uiber diese neuen Referenz-
linien hinausgehenden Studienanfanger(inne)n nehdremeuen Lander im Gegensatz zur ersten
Paktphase nun erstmals an der Verteilung der Bumittes teil. Leszczensky et &l.schatzen, dass
den westdeutschen Flachenlandern durch die ,Halsspalen” fir die neuen Lander sowie die abge-
senkten Referenzlinien Bundesmittel in einer Grogmung von etwa neun Prozent verloren gehen,
so dass ihnen de facto nicht 13.000 Euro, sondeliglich 11.800 Euro pro zusatzlichem Studienan-
fanger zur Verfiigung stehen. Insgesamt finanziertBlnd nach eigenen Angaben den Ausbau von
Studienkapazitaten in der zweiten Phase mit 4,7. Bugo”

In der zweiten Programmphase wird der HochschulpalR®erdem um das ,Programm flr bessere
Studienbedingungen und mehr Qualitat in der Lefj@Ualitatspakt Lehre*) erganzt. Seine Ziele sind
a) eine verbesserte Personalausstattung der Hadesctiir Lehre, Betreuung und Beratung; b) die
Unterstitzung der Hochschulen bei der Qualifizigrbaw. Weiterqualifizierung ihres Personals flr
die Aufgaben in Lehre, Betreuung und Beratung sa)yidie Sicherung und Weiterentwicklung einer
qualitativ hochwertigen Hochschullehre. Angestieiotl dabei eine ,moglichst breit wirksame Forde-
rung von Hochschulef® Beginnend zum Wintersemester 2011/2012 werdehfigersitaten, 47
Fachhochschulen und 12 Kunst- und Musikhochscholigrinsgesamt 600 Millionen Euro Uber die
nachsten funf Jahre gefoérdert. Noch einmal 400idwti#n Euro stellt der Bund ebenfalls bis 2016 fur
die Foérderung von 102 Hochschulen (40 UniversitdéhFachhochschulen, 19 Kunst- und Musik-
hochschulen) in einer zweiten Antragsrunde zur Mprhg. Férderbeginn ist hier das Sommersemes-
ter 2012. Im Falle einer positiven Zwischenevalrakénnen die Projekte ab 2017 bis 2020 weiterge-
fordert werden. Insgesamt finanziert der Bund d@nalitatspakt Lehre* mit zwei Milliarden Euro.
Die Sitzlander stellen die Gesamtfinanzierung si¢he

Stand der Umsetzung

Gemal} § 6 der Verwaltungsvereinbarung zur erstasdé’tles Hochschulpakts berichten die Lander
jeweils zum 31.10. uber die Durchfihrung des Progna, die in ihrer Verantwortung liegt. Das Biro

2 s, Verwaltungsvereinbarung zwischen Bund und LémdemaR Artikel 91 b Abs. 1 Nr. 2 des Grundgesetizer den
Hochschulpakt 2020 (zweite Programmphase), Anlage.

2L | eszczensky/Frietsch/Gehrke/Helmrich 2010, S. 90.

22 hitp:/imww.bmbf.de/de/6142.php (Zugriff: 13.0112).

2 Verwaltungsvereinbarung von Bund und Landern dergikel 91b Absatz 1 Nummer 2 des Grundgesetbes &in
gemeinsames Programm fiir bessere Studienbedingungemehr Qualitat in der Lehre, § 1.

24 http://www.gwk-bonn.de/index.php?id=269 (Zugrif8.01.2012).
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der Gemeinsamen Wissenschaftskonferenz (GWK) vordBund Landern fasst die Berichte zu einem
Gesamtbericht zusammen. Zuletzt ist 2011 der MdnieBericht fiir das Jahr 2009 erschiefien.

Der Hochschulpakt verfolgt verschiedene Schwerpibki seiner Umsetzurif:

* Erh6hung des Anteilder Studienanfangerplatze an Fachhochschulen
* Erhohung des Anteils von Frauen bei der BesetzongRrofessuren und sonstigen Stellen
» Schaffung zuséatzlicher Stellen an den Hochschulen

Die bisher vorliegenden Berichte der Lander gebeskanft dartuber, inwiefern mit Blick auf das
Globalziel einer Erh6hung der Studienplatzkapaaitaind die oben genannten Schwerpunkte bis
einschlief3lich 2009 Fortschritte erzielt wurden.

« Mit Ende der ersten Paktphase sind bereits doppeltele zusatzliche Studienanfanger(innen) zu
verzeichnen wie im Hochschulpakt vorgesehen (s.. 8ob). Das angestrebte Globalziel wurde
also nicht nur erreicht, sondern sogar deutlichrdédteitten. Dazu haben insbesondere auch die
ostdeutschen Flachenlander und die Stadtstaatgeti@ien, die gemafd Hochschulpakt lediglich
die Studienanfangerzahlen von 2005 zu halten hadteer bereits in den Jahren 2007 und 2008
mehr als 20.000 zusatzliche Studienanfangerplalzeerzeichnen hatten. Im Falle der neuen
Lander geschah dies, ohne dass sie an der Vedeiller Paktmittel fur zusétzliche
Studienanfanger(innen) teilnahmen.

Abb. 3.1: Umsetzungsstand der ersten Saule delksdoalpakis (Ausbau der Studien-
platzkapazitaten) fur die Jahre 2007 — 2010 (étsdgrammphase)

2007 2008 2009 2010 insgesamt
Aufwuchsplanung | ;5 g5 24.480 26.920 | 27.150 91.370
Hochschulpakt
Tatsachliche zu-
sdtzliche Studien-| ¢ 534 34,726 61.974 | 82610 185.346
anfanger gegen-
Uber 2005
Umsetzung in % 47 % 142 % 230 % 304 % 203 %

Quelle: GWK 2011, Tabelle 2; Stat. Bundesamt; eiggerechnungen

« Der héchste Zuwachs entféllt an den Hochschule®®0fe auch schon in den Vorjahren auf die
Fachergruppen Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwsdwaften (+28.336 Studienanfanger(innen)
im Jahr 2009), Ingenieurwissenschaften (+17.288)Mathematik/Naturwissenschaften (+6.339).
Einen Riickgang verbucht die Fachergruppe Spori}#5

« Wie in den Vorjahren entfallt auch 2009 mit 67 % déerwiegende Anteil der zusatzlichen
Studienanfanger(innen) auf die Fachhochschulen.

% GWK 2011.

% Art. 1, § 1, Abs. 4 der Verwaltungsvereinbarung ersten Paktphase. In der zweiten Paktphase kanatseweitere
Schwerpunkte die Erhdhung des Anteils der Studi@mger(innen) in den MINT-Fachern und die Ermdglich eines
qualitativ hochwertigen Studiums hinzu (Art. 1,,8Abs. 6 der Verwaltungsvereinbarung zur zweitekttase).

27 GWK 2011, S. 7. Die folgenden tiefergehenden pseh zur Umsetzung des Hochschulpakts liegen fiirddar 2010

noch nicht vor.

Leszczensky et al. untersuchen anhand von Laeidpiblen, ob der Hochschulpakt die richtigen Areetum Ausbau

einer ausgewogenen Facherstruktur setzt oder gouendf des festen Preises je zusétzlichem Studigngefplatz ledig-

lich in den Ausbau ,kostengiinstiger* Facher invastwird. Hinsichtlich der analysierten Lander Nidrein-Westfalen,

Niedersachsen und Baden-Wirttemberg wird der Sclgessgen, dass unterschiedliche, aber wirksameetioukgen

getroffen wurden, um Fehlanreize in Richtung einbsrdngebots kostengiinstiger Facher zu vermeidetm¥hr kam

der Ausbau z. B. auch den MINT-Fachrichtungen zudsité eszczensky/Frietsch/Gehrke/Helmrich 201®092.
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28



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturidsfkeit

« Der Frauenanteil bei den Professuren stieg von %4if® Jahr 2005 auf 18,2 % im Jahr 2009. Die
Lander fuhren dies auch auf MaRnahmen zuriick,di®Rahmen des Hochschulpaktes ergriffen
wurden.

« Der hauptberufliche wissenschaftliche Personalbds(&ollzeitaquivalente) hat sich gegentber
dem Jahr 2005 um 16,7 %, derjenige der Lehrbeatdétnaum 35,3 % erhdht. 2009 wurden u. a.
durch Mittel aus dem Hochschulpakt rund 2.500 zlisie Stellen geschaffen.

Zur Umsetzung des Hochschulpakts haben die Landeganzes Biindel an MalRnhahmen ergriffen
sowie ergdnzende Landesprogramme konzipiert bzw.Htechschulpakt in bestehende Landespro-
gramme integriert. In seiner Halbzeitbilanz zutemsPhase des Hochschulpakts hat das CHE die ein-
zelnen MaRnahmen zusammengetr&gddemnach setzen entsprechend der Logik des Paldes d
westdeutschen Flachenlander und auch die Stadtstaaerster Linie auf Malinahmen zur Auswei-
tung der Lehrkapazitat, wie z. B. die Erhéhung &tekibilisierung der Lehrdeputate, die Einfihrung
neuer Stellenkategorien mit dem Schwerpunkt Letliee Beschaftigung von Seniorprofessor(inn)en,
die vorgezogene Besetzung von Lehrstihlen, dieiBimhg von E-Learning-MafRnahmen u. a. Dem-
gegenlber zielen die von den ostdeutschen Flactaeié ergriffenen MalRnahmen vor allem darauf
ab, die Attraktivitdt der Hochschulstandorte ziugam, um zusatzliche Studienanfanger(innen) aus
den westdeutschen Landern zu attrahieren und seodi@ndenen Kapazitaten halten zu kdnnen. Dies
geschieht durch Programme zur Verbesserung deit§uagr Lehre und der Betreuung, durch zusatz-
liche Unterstiitzung der Studentenwerke oder durenbét und MarketingmalRnahmen wie z. B. die
Dachkampagne ,Studieren in Fernost“. Obwohl ersten zweiten Paktphase ausdriickliche Zielstel-
lung, haben bereits zuvor zahlreiche Bundeslanddiridhmen zur besonderen Forderung der MINT-
Facher ergriffen. Dies fihrte zum Beispiel in Nied&hsen dazu, dass 2009 mehr als die Halfte der
vereinbarten zusétzlichen Studienanfangerpléatzeli@¥INT-Facher entfielerf.

Ausblick: Aufstockung nétig?

Die im Nationalen Bildungsbericht 2010 veréffertilie Vorausberechnung der Studienanfangerzahlen
bis zum Jahr 2025 zeigte bereits, dass die zu tmde Entwicklung zu einem deutlich hdheren Be-
darf an zusatzlichen Studienanfangerplatzen fuktemte als im Rahmen des Hochschulpakts auf
Basis der KMK-Prognose angenommen. Folgt man deisBariante der Bildungsberichts-Projektion,
so wurden bis 2015 Kapazitaten fur weitere 64.00@i8nanfanger(innen) bendtigt. In der oberen
Variante der Projektion wirde sich der Mehrbedarf\fergleich zum Hochschulpakt auf 175.000
Studienanfangerplatze summieférDas Centrum fiir Hochschulentwicklung (CHE) und das-
schungsinstitut fur Bildungs- und SozialokonomiéB®) erwarten sogar, dass bis Mitte des Jahr-
zehnts 500.000 zuséatzliche Studienanfangerplatzéeargleich zu 2005 benétigt werd&nBis zum
Ende der Laufzeit des Hochschulpakts im Jahr 2@20net das FiBS mit einer Million zusatzlich
bendtigter Studienanfangerplatze. Der Hochschulpakiste demnach nahezu vervierfacht werden.
Auch die neue Prognose der KNfkbestétigt diesen Trend tendenziell: Dort werden28i20 immer-
hin 750.000 zuséatzliche Studienanfanger(innen) eeva

Schon nach der Aussetzung der Wehrpflicht 2011 ifn&end und Lander mit einer Aufstockung des
Pakts reagiert, um die erwartete zusatzliche Nagkfzu berlcksichtigen. Fir das Jahr 2011 geht der
Pakt nunmehr von 450.000 Studienanfangerinnen ami@ngern aus. Aber selbst dieser Wert wurde
durch die realen Zahlen des Jahres 2011 UbertroMech ersten Berechnungen des Statistischen
Bundesamtes nahmen im Studienjahr 2011 515.833eBautfanger(innen) ihr Studium an einer deut-
schen Hochschule atff.Die Diskussion um eine weitere Aufstockung des hdobulpakts hat sich

29 Berthold/Gabriel/Stuckrad 2009, Anhang.

%0 GWK 2011, S. 31.

31 Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010,89-181.
32 CHE-Consult-Meldung vom 18.07.2011; Dohmen 2010.
3 KMK 2012.

34 statistisches Bundesamt 2011.
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infolgedessen intensiviert und wird vor dem Hintargl der neuen KMK-Prognose sicher erneut
Aufwind bekommen.

3.2 Entwicklung des Studierpotenzials aus dem allgemehildenden und beruflichen Schul-
system

Die Notwendigkeit, die Aufnahmekapazitaten der Hmttulen durch den Hochschulpakt zu stimulie-
ren, hangt mit zwei Faktoren zusammen: der stegei@dhl von Studienberechtigten, die das allge-
meinbildende und berufliche Schulwesen verlassed,der wieder wachsenden Neigung, die Option
auf eine Studienaufnahme tatsachlich einzuléseneimd&tudium zu beginnen (vgl. dazu unten Ab-
schnitt 3.3).

Im Zeitraum zwischen 1992 und 2010 stieg die Gezanhtder jahrlichen studienberechtigt®chul-
abganger(innen) von allgemeinbildenden und beh#licSchulen nahezu kontinuierlich von 290.600
auf zuletzt 456.600 an, also um 57 % (vgl. Abb.).3Es kann insofern von einer erheblichen
Ausweitung des Potenzials fur eine Hochschulaugbdd gesprochen werden. Zumindest das
guantitative Angebot an Studienberechtigten std#tzeit somit kaum einen Engpass fur den
gewilnschten Ausbau von ingenieur- und naturwissefichen Qualifikationen dar. Bis 2013 ist
nach der aktuellen Prognose der KultusministerkentZ® aufgrund der doppelten Abiturjahrgénge
nochmals mit einer stark steigenden Zahl an Stbéiechtigten zu rechnen, die im Jahr 2013, wenn
in  Nordrhein-Westfalen der doppelte Jahrgang diehulen verlasst, auf fast 520.000
Studienberechtigte steigen wird. Ab 2014 wird déhlZzder Studienberechtigten sinken, aber bis 2025
immer noch deutlich Giber 400.000, und damit etwadam Niveau von 2006, liegen.

Abb. 3.2: Studienberechtigte in Deutschland 192@25 in Tsd., ab 2011 Projektion

550.000 7
1ab 2011 Projektion
I
500.000 :
1
|
450.000 :
1
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—— Studienberechtigte insgesamt

Quelle: 1992 bis 2009: Statistisches Bundesamt (Hrisigchtmonetére hochschulstatistische Kennzahlerschiedene Jahr-
gange, in: Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reil$l4.Wiesbaden; 2010: Statistisches Bundesamt: 8ctaidungsergeb-

nisse der Schulstatistik zu Studienberechtigteratigemeinbildenden und beruflichen Schulen, SelmlR009/10; ab 2010:
Statistische Veroffentlichungen der Kultusministarferenz Nr. 192, August 2011: Vorausberechnundsadéiiler- und Ab-

solventenzahlen 2010 bis 2025

%KMK 2011b.
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Insgesamt wird die Zahl der Schulabganger(innerentschland bis 2025 auf etwa 725.000 sinken
(-18,3 % gegenuber 2009). Bei der vorausberechoberh Zahl an Studienberechtigten kann es
deshalb zwischen der beruflichen Ausbildung undidechschulen zu verstarkter Konkurrenz um die
Absolvent(inn)en des allgemeinbildenden Schulsyst&kmmmen. Angesichts der demografischen
Entwicklung erscheint es daher auch dringlich, flie 2025 prognostizierte Zahl von 44.700

Abganger(inne)n ohne Hauptschulabschluss moéglizhainterschreiten. Selbst wenn ein Teil von
ihnen den Hauptschulabschluss zu einem spaterg¢puikt nachholt, erleichtert ein bereits in der
Schule erworbener Abschluss (und ein entsprecheiaenpetenzstand) den Ubergang in die
berufliche Bildung.

Die Zahl der Abganger(innen) aus dem allgemeinbdig® Schulsystem mit allgemeiner oder
Fachhochschulreife stagniert seit 2008 bei etwa(®80 Nach der neuen KMK-Prognose werden es
2025 noch 266.000 Abgéanger(innen) sein, ein Riakgan 5 % gegeniber dem Jahr 2010.

Neben den allgemeinbildenden Schulen hat das bdreflSchulwesen eine quantitativ bedeutende
Rolle als vorbereitende Instanz fur die akademisghelifizierung erlangt. In der Regel sind es Ab-

ganger(innen) des allgemeinbildenden Schulwesensimém mittleren Abschluss, die nach oder mit
erfolgreichem Durchlaufen des Bereichs der betdlicBildung (auch) einen zum Hochschulstudium
berechtigenden schulischen Abschluss erwerben. R@ft@n auf diesem Wege aus dem beruflichen
Schulwesen insgesamt 175.100 StudienberechtigeseDahl wird nach den KMK-Prognosen nicht

weiter steigen und 2025 bei 148.000 liegen. Dainktsauch der in den letzten Jahren auf 38 % ge-
stiegene Anteil der Studienberechtigten aus behét Schulen wieder etwas 4b.

Die aus dem allgemeinbildenden und beruflichen Batgen kommenden Studienberechtigten stellen
in Deutschland die zentrale Basis fiir die Bilduog akademischen Humanressourcer*tiBer Um-
fang dieses Potenzials wird von zwei Gro3en bestiraom einen von der Starke der nachriickenden
Altersjahrgdnge und zum anderen von der Beteiligtieger Alterskohorten an zur Studienberechti-
gung fuhrender Schulbildung. Durch den BeschlusK##K, den Hochschulzugang auch fir Absol-
vent(inn)en der beruflichen Aus- und Fortbildungdftnen (vgl. dazu Abschnitt 3.3.2), kommt nun
eine dritte, heterogene Gruppe von Studienberdehtiginzu. Im Prinzip wird dadurch das Potenzial
groRer, aus dem sich die Studienanfanger(innemjitieken. Eine genaue Abgrenzung dieses zusétzli-
chen Potenzials ist jedoch schwierig, denn es Hasmd um verschiedene Gruppen. Teilweise sind
diese auch bisher bereits als Studienberechtigtéhifeworden, sofern sie vor oder mit ihrer berufli
chen Aus- und Fortbildung eine allgemeine Hochgelifel oder Fachhochschulreife erworben ha-
ben® Eine Uberschlagsrechnung fiir das Schuljahr 2016/gibt beispielsweise fiir die Fachschulen
und Fachakademien, dass etwa 30.000 ihrer Absdinajdgn zusatzlich als Studienberechtigte zu
zahlen waren, die auch nach der Fachschule kemdisch erworbene Fachhochschul- oder allge-
meine Hochschulreife besitzen. Die Studienberethtizahl lage damit um etwa 6 % hoher. Da auch
in Zukunft die meisten (unmittelbar) Studienberegtet Gber eine schulisch erworbene Studienbe-
rechtigung verfiigen werden und hieraus der groieder Studiennachfrage resultiert, beschrankt
sich dieser Abschnitt auf diese Gruppe der Studisrdhtigten.

Die hauptsachliche Ursache fir den erheblichen i@gstler Studienberechtigtenzahl liegt in der
wachsenden Beteiligung der altersgleichen Bevéhgruan zur Hochschulreife fihrender
Schulbildung (einschl. beruflicher Bildung). Diegtmteil wird durch dieStudienberechtigtenquote
beschrieben, die von 30,8 % im Jahr 1992 auf 48idh %ahr 2010 angestiegen ist.

% Nicht beriicksichtigt sind hier die Abganger(inpadie auch nach dem Abschluss einer Fachschulie éiier eine schu-

lische Studienberechtigung verfiigen, nach dem KMKeB&iss, z. B. als Meister, jedoch eine Studienlbéigeang zu-

erkannt bekommen.

Sogenannte nicht-traditionelle, d. h. vom Schuémesinabhéngige Zugangswege fallen in Deutschlasthny

quantitativ kaum ins Gewicht; siehe hierzu Absdhdus.2.

% Bei den Anfanger(inne)n in Fachschulen verfigtsSithuljahr 2010/11 etwa jede(r) Fiinfte (iber einghRachschulreife
oder eine allgemeine Hochschulreife.
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Studienberechtigtenquote

Diese Kennziffer beinhaltet den Anteil der studierdzhtigten Schulabgénger(innen) eines Jahres am
Durchschnitt der letzten drei Jahrgange der 17-ubter 20-jahrigen (12 Jahre Schulzeit) bzw. [18-
bis unter 21-jahrigen (13 Jahre Schulzeit) Wohnb@rdng am 31.12. des jeweiligen Vorjahres. Die
(jahrliche) Studienberechtigtenquote ist der zéathadikator fur die quantitative Ausschopfung des
demografisch nachriickenden Potenzials als VorsteifeBildung von akademischen Humanressour-
cen.

Die in Abb. 3.2 dargestellte Entwicklung seit Baygider 1990er Jahre ist Teil eines langfristigen,
bereits in den 1950er und 1960er Jahren einsetreh@ads eines steigendanteiligenErwerbs der
Hochschulreifé® Nach der aktuellen KMK-Prognose wird dieser Trargdter anhalten, nicht zuletzt
aufgrund der doppelten Abiturjahrgénge, sich ale@14 auf dem vergleichsweise hohen Niveau
von etwa 57 % stabilisieren (s. Abb. 3.3). Damigelader Wert etwa auf dem Niveau des
gegenwartigetOECD-Mittels, aber unter dem wichtiger OECD-Refeaténder (vgl. Abb. 3.5).

Abb. 3.3: Studienberechtigtenquoten in Deutschlaidgiteil der Schulabganger(innen) mit
Hochschulreife an der altersgleichen Bevolkerun§21Bis 2025 insgesamt und nach
Geschlecht in Prozent, ab 2011 Projektion
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Quelle: 1992 bis 2009: Statistisches Bundesamt (Hrslgchtmonetare hochschulstatistische Kennzahlerschiedene Jahr-
gange, in: Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reil$14.Wiesbaden; 2010: Statistisches Bundesamt: 8ataidungsergeb-

nisse der Schulstatistik zu Studienberechtigteratigemeinbildenden und beruflichen Schulen, SetumlR009/10; ab 2011:
Statistische Veroffentlichungen der Kultusministarferenz Nr. 192, August 2011: Vorausberechnundsgaiiler- und Ab-

solventenzahlen 2010 bis 2025.

Zu der in den letzten Jahrzehnten zu beobachtek@evielfachung der Studienberechtigtenquote
haben zwei Entwicklungen besonders beigetragen:

39 1960: 6 %, 1970: 11 %, 1980: 22 %, 1990: 31,4 %.
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e Zum einen ist die mit der Einrichtung von Fachhathen verbundene Einfihrung der
Fachhochschulreifezu nennen, die primar an Fachoberschulen, in detefeJahren zunehmend
aber auch an anderen beruflichen Schulen im Zusaimang mit dem Absolvieren einer
schulischen Berufsausbildung oder beruflichen Hdribhg erworben wird (Berufsfachschulen
und Fachschulen). Die Gruppe der Studienberechtigie Fachhochschulreife ist fir die hier
behandelte Thematik von besonderem Interesse,sieeilas zentrale Rekrutierungspotenzial fur
die Ingenieurwissenschaften bild&t.

e« Zum anderen ist diBeteiligung junger Frauen an hoherer Schulbildungtberproportional
gestiegen, so dass sich bereits auf der Vorstuf@ittlung von akademischem Humankapital der
Trend einer zunehmenden ,Feminisierung” abzeichileé Studienberechtigtenquote junger
Frauen wuchs im Zeitraum von 1960 bis 2010 um na¢hidas Finffache (auf 53,0 %), die der
Manner dagegen nur um gut das Dreifache (auf 45,046 Folge der geschlechtsspezifisch
unterschiedlichen Dynamik der schulischen Bilduegsitigung stieg der Anteil der Frauen an
allen studienberechtigten Schulabgéanger(inne)n 3@4 % (1970) auf 53 % und verharrt seit
2000 bei diesem Anteilswert.

Zwar wird das Gesamtpotenzial fir die Bildung vdademischem Humankapital groRer, aber mit
seiner steigenden Feminisierung wachst das Potdiirzidie MINT-Studiengénge nicht in gleichem

Maf3e; zum einen, weil sich junge Frauen bishereselt als mannliche Studienberechtigte fir ein
Hochschulstudium entscheiden (s. u.), zum anderegew der vermutlich auch zukinftig nur

vergleichsweise geringen Praferenzen von Frauen efiie Reihe der fir die technologische
Leistungsfahigkeit besonders relevanten Studietuigen.

Fir die Wahl von natur- und ingenieurwissenscleifin Studiengéngen ist diachliche Schwer-
punktsetzung in der Schulzeitmitentscheidend. Die in der Schule ausgebildetégréssen, die sich
im allgemeinbildendeischulwesen vor allem in der Wahl der Leistungskdoawn. Prifungsfacher in
der Oberstufe ausdricken, fungieren haufig alsefifeichenstellung fur die Entscheidung Uber das
spatere Studienfach. lberuflichenSchulsystem ist es die Wahl des fachlichen Scheigsvbzw. der
Ausbildungsrichtung, die in engerem fachlichen Zusgnhang mit dem spateren Studium steht.
Aufgrund dieser Verbindung zwischen schulischenwgcpunkten und der Wahl des Studienfaches
sind Entwicklungen bei der Wahl von mathematisctuinessenschaftlichen Leistungskursen bzw.
bei der Entscheidung fir eine berufliche Schule taithnischem oder naturwissenschaftlichem
Schwerpunkt wichtige Indikatoren dafir, ob und ielete Richtung sich das Potenzial fur die ingeni-
eur- und naturwissenschaftlichen Studiengénge derén

Bei der Wahl der schulischen Schwerpunkte an dgerakinbildenden Schulen gibt es keine Hinwei-
se darauf, dass die naturwissenschaftlichen Fdehgsik und Chemie vermehrt als Leistungskurse
bzw. Facher mit erhéhtem Anforderungsniveau gewdhiden. Im Zuge zurtickgehender Wahlmdg-
lichkeiten in der gymnasialen Oberstufe und derkstég der Kernfacher Deutsch, Mathematik und
Fremdsprache sank der Anteil der in Physik und Gbenstande gekommenen Leistungskurse bzw.
Kurse mit erhthtem Anforderungsniveau zwischen 200 2010 um 2,5 Prozentpunkte auf 8,3%.

Auch durch die Informatik, deren Anteil von 0,3 % den Leistungskursen gleich blieb, wurde dies
nicht kompensiert. Neben Deutsch und den Fremdsprabat auch das Fach Mathematik in diesem
Zeitraum etwas zugelegt (von 14,1 % auf 16,1 %lLaéstungskurse). Auch wenn Studienberechtigte
direkt nach den besuchten Leistungskursen bzw.dféamit erhéhtem Stundenumfang gefragt wer-
den, ergeben sich keine Hinweise auf eine Starklergtechnisch-naturwissenschaftlichen Basis an
den allgemeinbildenden Schulen (vgl. Abb. 3.4). \I884 bis 2002 liegt beispielsweise der Anteil der

40 Der Anteil der Studienberechtigten mit Fachhochirelife an der altersgleichen Bevélkerung stieg ziémn 1980 und

2010 um mehr als das Zweieinhalbfache von 5,3 %gagénwartig 15 %. Nach der o. g. Vorausberechmirgy sich
diese Quote in den nachsten eineinhalb JahrzelabEnnur noch wenig erhéhen und im Jahr 2025 zeisdb % und
16 % liegen.

4 vgl. willich/Buck/Heine/Sommer 2011, S. 68, S. 7& frabellen iiber Leistungskurse bzw. Ausbildungsbend Stu-
dienfach.

42 Quelle: KMK-Statistik: Belegte Grund- und Leistskgrse in der gymnasialen Oberstufe 2002 und 2010.
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Studienberechtigten aus allgemeinbildenden Schuenginen Leistungskurs (bzw. Unterricht mit
erhohtem Anforderungsniveau) in Physik besucht nalbeinahe unverandert bei 11 % bis 12 %.

Abb. 3.4: Studienberechtigte aus allgemeinbilden@&hulen mit Besuch ausgewahlter Leis-
tungskurse* 1980 bis 2010 in Prozent

1980 1994 2002 2006 2010
Mathematik 27 33 33 42 41
Physik 14 11 11 11 12
Chemie 11 10 8 8 8
Biologie 33 27 25 23 23
Englisch 28 36 33 38 38
Deutsch 18 25 33 41 37
Geisteswiss., Padagogik, Kunst 19 20 25 25 23
Sozial,- Wirtschaftswiss. 21 20 16 16 16

* Bis 2002 nur Leistungskurse, 2006 und 2010 Leigsknrse und Unterricht mit erhdhtem Anforderungsaiv (4 Wochen-
stunden und mehr).
Quelle: HIS-HF-Studienberechtigtenpanel

An den beruflichen Schulen (Fachoberschulen, Behgiischulen) geht der Anteil der Schiler(innen)
der Abschlussklassen, die eine technische Facbnghgewahlt haben, seit Anfang der 1990er Jahre
kontinuierlich zuriick. Entfiel damals noch etwa Higélfte der Schiiler(innen) in den Abschlussklassen
auf den technischen Zweig, ist es seit 2006 nuh mac ein Viertel, mit zuletzt weiter leicht zurigek
hender TendenZ.Auch in absoluten Zahlen ist keine Ausweitung efiefiir die MINT-Facher wich-
tigen Potenzials zu erkennen. In den technischehdyannasien ist die Zahl der Schiler(innen) seit
2005 dagegen angestiegen. In der Zusammenschaer &itiularten ergibt sich eine stagnierende
Tendenz.

Im internationalen Vergleich™ hat Deutschland — bezogen auf die BildungsstuféEIS 3A:
Bildungsgéange des Sekundarbereichs Il, die direKiggang zum Tertiarbereich A erdffnen — unter
den ausgewiesenen OECD-Staatemlzen Zeitpunkten mit Abstand die geringste Abschlussgum
Sekundarbereich Il (s. Abb. 3.5). Vom aktuellen @ERQurchschnittswert fir den Weg tber ISCED
3A (61 %) ist Deutschland mit einem 2009 wiederugésnen Anteilswert von 39 % weit entfernt.
Bezogen auf die Bildungsstufe ISCED 4A, also Bilgsginge des postsekundaren nicht-tertiaren
Bereichs, die gleichfalls einen direkten Zugang Ziertiarbereich A eréffnen (Abendgymnasien und
Kollegs, einjahrige Fachoberschulen und Berufsatersn), nimmt Deutschland dagegen eine
Ausnahmestellung ein (2009: 15,T0OECD-Mittel: 2,9 %). Diese Bildungsstufe ist na&®04 (mit
Ausnahme von Frankreich auf freilich sehr niedrigéfiveau) in keinem anderen der hier
aufgefuihrten Vergleichslander mehr anzutreffen. Azosammengenommen bleibt der Wert fir
Deutschland (54,1 %) unter dem OECD-Mittel. Anddré&ndern gelingt es insgesamt nach wie vor in
erheblich héherem Male, die Potenziale fur einehBlcitulausbildung zu mobilisieren und damit
auch die Basis fUir mogliche technisch-naturwisdesftiich orientierte Studienentscheidungen
erheblich breiter anzulegen (vgl. auch Kap. 2.3.1).

43 vgl. ausfiihrlich zu fritheren Zeitpunkten LeszcderiGehrke/Helmrich 2011.

4 Datenbasis fir den internationalen Vergleiechn Studienberechtigtenquoten ist die ,Educationtabase“ der
Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit uBgtwicklung (OECD) bzw. die jahrlich aktualisier@ECD-
Publikation ,Bildung auf einen Blick". Die Daten wexal nach zwischen den beteiligten Staaten abgestmRégeln
(ISCED-Klassifikation der Bildungssysteme) bereitghist Die im Folgenden dargestellten Daten basieaeh der
gegenuber der friher verwendeten Klassifizierun§GED 1976“) neu definierten ,ISCED-Klassifikation 48, die
erstmals fir 1998 angewendet wurde. Wegen der grdBeterschiedlichkeit der beiden Klassifikationemds
Jahrgangsvergleiche erst ab diesem Zeitpunkt sihnvo

4 Der zwischen 2008 und 2009 erkennbare SprungiirStudienberechtigtenquote aus ISCED 4A hangt eméinderten
Meldungen aus den beruflichen Schulen zusammerumadonnten zur Studienberechtigung fiihrende Alisske, die
bis dahin untererfasst waren, genauer erhoben werde

| 35



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturidsfkeit

Konzentriert man die international vergleichende tr&shtung auf die weiblichen
Studienberechtigten zeigt sich, dass im OECD-Mittel wie auch in alléer ausgewéahlten Landern
die Abschlussquote der Frauen zu allen Zeitpuntadweise deutlich Gber dem Durchschnitt fur alle
bzw. fur die mannlichen Studienberechtigten liggb¢llarisch nicht ausgewiesen). In Deutschland ist
dieser Abstand noch vergleichsweise klein. Der @ Feminisierung des Studierpotenzials ist eine
internationale Entwicklung, die in anderen OECD-dém teilweise starker ausgepragt bzw. weiter
fortgeschritten ist. In Deutschland ist aber in temten Jahren in dieser Hinsicht ein starkerquasi
nachholender — Trend (2001: 43,8 %, 2009: 57,9 %) beobachten als in den meisten der
aufgefuhrten Vergleichslander und im OECD-Landeeh{2001: 63 %, 2009: 69,1 %).

Abb. 3.5: Abschlussquoten im Sekundarbereich IICE® 3A) und im postsekundaren nicht-
tertiaren Bereich (ISCED 4A) in ausgewéhlten OECindern 1998-2009 in Prozent

Staat 1998 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
1V 22 (1Y 22 (1Y 22 |1V 22 1D 22 |1V 22 |1D 22 |1V 22 |19 22 (1Y 22 |10 22
Australien 67 - |67 - |68 - (69 - |69 - |70 - |70 - |68 - |68 - |67 - |67 -
Kanada 72 - - - - - - - - - - - -\ 77 - |76 - |74 - |76 -
Finnland 89 - (8 - |91 - (8 - [84 - |90 - |95 - |95 - |97 - |93 - |95 -
Frankreich 540,3(49 0,7|51 0,7|51 0,752 0,6|/51 0,6] - - |51 - |52 0,7|51 0,7|50 0,6
Deutschland 3410,2(33 9,3|32 9,5(34 8,6|35 9,0|37 10,3/38 11,2140 11,1)41 12,142 11,7/39 15,1
Italien 67 - |74 - |69 - |72 - |73 - |75 - |74 - |76 - |77 - |75 - |73 -
Japan 70 - |69 - |69 - |68 - |67 - |68 - |69 - |70 - |70 - |72 - |72 -
Korea 53 - |60 - |63 - |64 - |63 - |66 - |65 - |66 - |66 - |6B8 - |66 -
Niederlande| 87 - |63 - |62 - |63 - |55 - |58 - |58 - |61 - |60 - |63 - |66 -
Spanien 4315,346 9,5(47 5448 3,8|/46 - |45 - |44 - |45 - |45 - |45 - |46 -
Schweden 79 - |74 - |71 - |72 - |75 - |77 - |77 - |75 - |74 - |76 - |73 -
Schweiz 23 2,423 1,219 3,0/25 2,9|28 3,3|30 27 45[26 53|26 51|26 56|31 -
Vereinigte
StaaterfJ R IR T S S EC R R e T e A B
OECD-
Mittel 57 3,6|/55 2,3|54 3,0/61 52|56 3,561 24|59 3,3|60 3,2(61 3,1{60 2,9|61 3,0
China - -|17 - |16 - |- -|16 - |- - |- -]- -|- -|3 - |38 -

D |SCED 3A: Bildungsgénge des Sekundarbereichs lididekten Zugang zum Tertiarbereich A erdffnen
2 |ISCED 4A: Bildungsgénge des postsekundaren nictisten Bereichs, die direkten Zugang zum Tertiaribara
eroffnen

Quelle: OECD (Hrsg.): Bildung auf einen Blick — OECDOdikatoren, verschiedene Jahrgange, Paris, Rechancter
OECD: Education Database

3.3 Ubergang in die Hochschule und Entwicklung der Stuiknnachfrage

3.3.1 Ubergang von der Schule zur Hochschule

Nicht alle studienberechtigten Schulabsolvent(innjealisieren die erworbene Studienoption und
nehmen ein Hochschulstudium auf. Langfristig warseiven 2000 und 2004 ein trendmalfiiger Rick-
gang der Entscheidungen von Studienberechtifjteain Hochschulstudium zu beobachten, dem sich
ein stagnierender Verlauf anschloss. Nach den Brgeén der letzten von HIS-HF regelméallig durch-
gefuihrten Stichprobenbefragungen wird sich dies&léiifige Entwicklung allerdings zumindest ak-
tuell nicht fortsetzen (s. Abb. 3.6). Indiziert @idas Entscheidungsverhalten der Studienbereahtigte
durch die Ubergangs- oder Studierquote, die dereiAder Studienberechtigten eines Entlassjahr-
gangs angibt, der tatsachlich ein Hochschulstudamimmt, unabhangig davon, zu welchem Zeit-
punkt nach dem Schulabschluss dies geschieht.
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Abb. 3.6: Studierquoten oder Ubergangsquoten itdiehschulen 1980 bis 2010 in Prozent
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Quelle: Angaben bis einschlie3lich 2006: Stat. Basaant, Hochschulstatistik, ab 2008: Prognosewertésaundlage des

HIS-HF-Studienberechtigtenpanels (Bandbreite von itk und Maximalquoten; einschlieBlich der Studiefin-
ger(innen) an der Dualen Hochschule Baden-Wiirttegplae seit 2009 als Fachhochschule gefiihrt wird).

Studierquote bzw. Ubergangsquote in die Hochschule

Die Studierquote oder Ubergangsquote in die Hoalsechibt den Anteil von studienberechtig
Schulabsolventen(inn)en eines Entlassungsjahrgamgsder ein Hochschulstudium aufnimmt
unabhangig vom Zeitpunkt der Studienaufnahme urabliingig vom Studienerfolg. Das Verfah
des Statistischen Bundesamtes summiert die Antaller ein Studium beginnend
Studienberechtigten Gber mehrere Jahre auf undrtieb (erst) nach etwa finf Jahren annéh
.vollstandige” Ist-Quoten. Das von HIS-HF angeweede/erfahren basiert auf schriftlich
Stichprobenbefragungen von Studienberechtigtenhalbes Jahr nach Schulabgang und ist d
wesentlich aktueller. Es enthalt eine Ist-Kompoae(®tudium zum Befragungszeitpunkt ber
aufgenommen) sowie eine prospektive Komponente d{&taufnahme beabsichtigt). O
Studierquote wird von HIS-HF in Form einer Minimabder Kernquote (Studium bere
aufgenommen bzw. sicher geplant) und einer Maxioatksy (zusatzlich Studium wahrscheinlich b
alternativ zu einer nicht-akademischen Ausbilduaigyegeben. Mit diesem Verfahren wird die 2
Befragungszeitpunkt unterschiedliche FestigkeitRtedienabsicht berlcksichtigt.

en
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en
ernd
en
amit
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ie
its
7\W.
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Nach den Ergebnissen der Befragung der Studiertitegam 2010 bleibt die Kernquote stabil bei

71 %, wahrend die Maximalquote bei 78 % |i&gtohe und Entwicklung der Ubergangsquoten

un-

terscheiden sich fur verschiedene Gruppen von &tbérechtigten jedoch teilweise erheblich vonei-

nander:

Studienberechtigte Frauen nehmen traditionell settein Studium auf als Manner. So ergibt
sich fur den Jahrgang 2010 fur Frauen eine Banbdsr Studierquote von minimal 67 %
und maximal 74 %, fir Manner dagegen ein Korridon V6 % bis 82 %. Dieser Befund ist
hinsichtlich der angestrebten Erh6hung von akadgrars Humanressourcen von besonderem
Interesse, weil der Anteil der Frauen unter demi8hberechtigten, besonders unter denen mit

46 Ohne Einschluss der Studienberechtigten 2008 040 it bereits aufgenommenem bzw. fest geplanterdi®n an
der Dualen Hochschule Baden-Wiirttemberg vermindelt die bundesdurchschnittliche Ubergangsquote68ubis
75 % (2008) bzw. 69 bis 76 % (2010).
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allgemeiner Hochschulreife, gestiegen ist und wie, oben gezeigt, die deutliche Mehrheit
der Studienberechtigten stellen.

« Noch erheblich gréRer ist der Unterschied in derergangsquoten, wenn nach Art der
Hochschulreife — allgemeine Hochschulreife bzw. Hhachschulreife — differenziert wird.
Die Abstande schwanken zwischen den beiden Gruppem Uber die Zeit, bleiben jedoch
immer grof3. So ergibt sich fur den Jahrgang 20X0Stiidienberechtigte mit allgemeiner
Hochschulreife eine Bandbreite der Studierquote mammal 78 % und maximal 85 %, fur
diejenigen mit Fachhochschulreife dagegen ein idornon 54 % bis 61 %.

e Dauerhaft deutliche Unterschiede in der Realisigraeigen sich auch, wenn nach der
Bildungsherkunft differenziert wird. Unterschieddanach, ob zumindest ein Elternteil Gber
einen Hochschulabschluss verfugt, ergibt sich fén &tudienberechtigtenjahrgang 2010
folgender Befund: Wahrend die Studierquote von @nlukrechtigten mit akademischem
familiaren Hintergrund minimal bei 76 % und maxinhali 82 % liegt, betragt die Bandbreite
fur Studienberechtigte ohne diesen familiéren Higrtend 61 % bis 68 %.

3.3.2 Berufliche (Weiter-)Bildung und Hochschulstudium

Der Zugang zum Hochschulstudium ist immer noch gdyerwiegend von dem Erwerb einer schuli-
schen Studienberechtigung abhangig. Die sich veraden demografischen Rahmenbedingungen,
der erhdhte Bedarf an hochqualifizierten Fachkrdfiew. die Suche nach neuen Rekrutierungspoten-
zialen lenken den Blick jedoch vermehrt auf denrgheg bzw. die Durchlassigkeit zwischen berufli-
cher (Weiter-)Bildung und Hochschule — insbesondérequalifizierte Berufstatige, die nicht Uber
eine schulische Hochschulzugangsberechtigung vemfii@u unterscheiden ist zwischen:

» schulischen Angeboten, die in erster Linie der fiehen Aus-, Fort- und Weiterbildung
dienen, zugleich aber auch die Hochschulreife wéeii (Berufsfachschule, Fachschule,
Fachakademie),

» schulischen Angeboten fir Berufstatige zum gezieEewerb der Hochschulreife Gber den
sog. Zweiten Bildungsweg (Abendgymnasium, Kollegyie

* in den Landern bisher unterschiedlich geregelterfaieen fir den Hochschulzugang von
beruflich Qualifizierten ohne schulische Hochschgkengsberechtigung (sog. Dritter
Bildungsweg).

Die Regelungen fir die zuletzt genannte Gruppesauf der Grundlage des KMK-Beschlusses vom
Marz 2009 zukiinftig einheitlich gestaltet werdenickMgste Anderung im Vergleich zu bisherigen
Regelungen ist, dass die Absolvent(inn)en bundke8igt geregelter und gleichgestellter beruflicher
Fortbildungen die allgemeine Hochschulzugangsbéigroig erhalten und sich somit fur eine Zulas-
sung in allen Fachern an Universitiaten und alletiesen Hochschulen bewerben kénferinzu
kommt, dass beruflich qualifizierte Bewerber(inneéahn eine fachgebundene Hochschulzugangsbe-
rechtigung erhalten, wenn sie eine nach Bundes- logledesrecht geregelte mindestens zweijahrige
Berufsausbildung in einem zum angestrebten Studien@ffinen Bereich und (in einigen Landern)
eine mindestens dreijahrige Berufspraxis in einemm Studiengang affinen Bereich sowie ein Eig-
nungsfeststellungsverfahren erfolgreich durchlaufebert’’ Inzwischen haben 15 Lander die Rege-
lungen des KMK-Beschlusses umgesetzt, in Sachsdiesgeplant’

Wie die Abb. 3.7 zeigt, wird der Weg an die Univéten und Fachhochschulen nach wie vor von den
auf traditionelle Weise schulisch erworbenen Stuloleechtigungen dominiert. Der Zugang bzw. die
Zulassung an die Hochschulen Uber den Zweiten Ddé&en Bildungsweg spielt bislang mit insge-

47 Auswertungen des HIS-HF-Studienberechtigtenpa2@1$.
48 KMK 2009.

4 Ibid.

%KMK 2011a.
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samt 5,8 % (2010) nur eine marginale Rolle. Didsigsbesondere fur die Universitaten und gleich-
gestellte Hochschulen (4,0 %); deutlich haufigedsiiese Zugangswege dagegen unter den Studien-
anfanger(inne)n der Fachhochschulen zu finden%#,7insbesondere der Dritte Bildungsweg Uber
eine berufliche Qualifizierung wird bislang nurteel genutzt, auch wenn dieser Zugangsweg 2010
etwas an Bedeutung gewonnen hat (2,1%). Ob sicle diatwicklung durch die Offnung des Hoch-
schulzugangs fur beruflich Qualifizierte 2011 fetizen wird, ist noch offen.

Abb. 3.7: Deutsche Studienanfanger(innen) insgesachtan Universitaten und Fachhochschulen
im Wintersemester 2000, 2005, 2009 und 2010 naadfpeWwdes Erwerbs der Studienbe-

rechtigung in Prozent

Hochschulzugangsbe- Insgesamt Universitaten Fachhochschulen
rechtigung tiber 2000 | 2005 | 2009 | 2010 | 2000 | 2005 | 2009 | 2010 | 2000 | 2005 | 2009 | 2010
Gymnasium, Fachgym1 o, o 264 764 756 934 921 o913 90d 554 46d 533 521
nasium, Gesamtschule

Berufliche Schuleh 126 16,6 152 15,8 2,0 3,1 3,2 360 36,2 440 348 35,8
Zweiter Bildungsweg 26 33 34 36 18 21 21 20 44 56 56 63
Dritter Bildungsweg 07 104 14 21 05 06 06 19 11 19 25 25
Sonstigé) 2,6 2,2 3,0 2,8 2,3 2,1 2,6 2,4 3,1 2,5 3,8 3,4
Insgesamt 100, 100, 100, 100, 100, 100,0 100, 100, 100, 100, 100, 100,0

1) Berufliche Schulen: Fachoberschule, BerufsfachHschirachschulen und Fachakademien
2) Sonstige: Eignungsprifung Musik/Kunst, auslactiksHZB, sonstige HZB, o. A.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistik

Hiervon zu unterscheiden ist die Anrechnung voneaufdb der Hochschule erworbenen beruflichen
Leistungen auf Hochschulstudiengénge. Wahrend &8 Heveiten bzw. Dritten Bildungsweg um
Moglichkeiten des Hochschulzuganges fur berufliaal@izierte geht, handelt es sich bei der An-
rechnung von beruflichen Leistungen unter Einschlilesr Weiterbildung auf das Hochschulstudium
um eine bessere Verzahnung von beruflicher undeasikther (Weiter-)Bildung. Hierzu wurden im
Rahmen eines BMBF-Forderprogramms bestimmte Fdabdsabschlisse auf ihr An-
rechnungspotenzial fur affine Studiengange untétsuenrechnungsregelungen zur Verkirzung des
Studienaufwandes entwickelt und an den betreffemttmhschulen in den Studien- und Prufungsord-
nungen verankert.

Da Studierende mit Berufsabschluss sich durch iibeindchnittliche Motivation und Erfolgs-
orientierung auszeichnen, kann davon ausgegangetemedass sich durch eine steigende Zahl von
beruflich qualifizierten Studierenden auch die AWentenquote positiv entwickeln wirde. Um die
Durchléssigkeit innerhalb des Bildungssystems liev Ubergange von der beruflichen zur akademi-
schen Bildung splrbar zu verbessern, bedarf eshederanderter Studienorganisationsmodelle, die
den Bediirfnissen von studierenden Beschéftigtekesténtsprechen.

3.3.3 Entwicklung der Zahl der Studienanféanger(innen)

Hohe und Entwicklung der jahrlichen Studienanfamgblen hangen von der Zahl der formal
Studienberechtigten und deren Entscheidung aldctdtsh ein Studium aufzunehmen (Studierquote).
Bei der Analyse der Entwicklung der Studienanfamgklen sind zudem die Zuwanderungen
auslandischer Studienanfanger(innen) (sogenaniithrrigisauslander(innen)) zu berticksichtigen.

1 Ausfiihrliche Informationen zum BMBF-Férderprogramniar http://ankom.his.de; vgl. auch Les-
zczensky/Gehrke/Helmrich 2011, Freitag/HartmanrskéBtamm-Riemer/Volk/Buhr 2011.
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Anzahl der jahrlichen Studienanfanger(innen)

Der Indikator ,Anzahl der jahrlichen Studienanfarigist der jeweils aktuelle Gradmesser fiir d
Umfang der ,neuen* individuellen Investitionen inine@ hochschulische Ausbildung;
Studienanfangerquote steht in volkswirtschaftlicRerspektive fur das Ausmalfd der Ausschopf

des demografischen Potenzials fur die Bildung y@adamischem Humankapital.

en
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Abb. 3.8: Studienanfanger(innen) in Deutschland im Hochschulsemester der Studienjahre

1992 — 2025 in abs. Zahlen, ab 2012 Projektion
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1) 2011: vorlaufige Zahl; einschl. Verwaltungsfacbhschulen

Quelle: Stat. Bundesamt: Nichtmonetére hochschigitamhe Kennzahlen, verschiedene Jahrgange, Wiesb&tudenten-

statistik, Statistisches Bundesamt; KMK: Vorausblenemg der Studienanfangerzahlen 2012-2025 — Foeifeing (Stand:

24.1.2012)

In der langfristigen Betrachtung (s. Abb. 3.8) watelutlich, dass die jahrliche zuséatzliche Nachfrage
nach Hochschulbildung, wie sie in den Studienardézahlen deutlich wird, ausgepragten zyklischen

Schwankungen unterliegt. Von Beginn der 1990erelaly 2003 ist die Entwicklung d&esamtzahl

der Studienanfanger(innen)durch zwei markante Phasen des Anstiegs gekemmegicZwischen

1996 und 2003 wuchs die Zahl der Personen, di&Stidium aufnahmen, auf den bis dahin nicht
erreichten Stand von 377.500. Nach einem Riickgang2@04 bis 2006 um etwa neun Prozentpunkte
(auf 344.800) stieg die Studienanfangerzahl infdéggenden Studienjahren erneut kontinuierlich und
deutlich an und erreichte 2011 nach einem enornoevazhs um 16 % mit 515.800 Erstsemestern den

bislang hochsten Wert.

Hinsichtlich der Steigerung der Studienanfangeeralseit 2008 ist allerdings zu beachten, dass (1)
ein nennenswerter Anteil dieser Steigerung (etw8@. auf die Umwandlung der Berufsakademien in
Baden-Wirttemberg in die Duale Hochschule Badentifinberg (mit dem formalen Status einer
Fachhochschule) und damit auf die Einbeziehungedi&udienanfanger(innen) in die Amtliche
Hochschulstatistik zurlickzufuhren ist; dass (2) disten doppelten Abiturientenjahrgange die
allgemeinbildenden Schulen verlassen haben (200d&chs&n-Anhalt, 2008: Mecklenburg-

40 |



Teilnahme an hochschulischer Bildung

Vorpommern, 2009: Saarland, 2010: Hamburg, 201¥eBaund Niedersachsen) und dieser Effekt
sich 2011 durch die doppelten Jahrgédnge in zwearoL&ndern erstmals deutlich bemerkbar
gemacht hat; und dass (3) durch die Abschaffund\hrpflicht zusatzliche Studiennachfrage junger
Méanner entstand. Insbesondere die letzten beiddwmorea haben zu dem starken Anstieg der
Studienanfangerzahl 2011 beigetragen.

Fir die nachsten Jahre wird (bereinstimméndavon ausgegangen, dass die jahrliche
Studienanfangerzahl wegen der starkeren Bildunggigeing (weiter steigende Studienberechtigten-
quoten, verbreiterter Zugang zur Hochschule), albeh wegen der doppelten Abiturientenjahrgange
in einigen bevolkerungsstarken Bundeslandern werterhoch bleiben wird. Die aktuelle
Vorausberechnung der KMK ergibt, dass die Studimaerzahl erstmals 2021 wieder knapp unter
das hohe Niveau des Jahres 2010 sinken wird.

Die bisherige Entwicklungsdynamik war geschlechdgdfsch etwas unterschiedlich. Betrug der

Frauenanteil an allen Studienanfanger(inne)n inHachschulsemester 1992 43,3 %, stieg er im
Studienjahr 2002 auf den bislang hochsten Anteitswen 50,6 % und stabilisierte sich anschlie3end
bei knapp unter 50 %. Erst 2011 sank er wiederlidbutinter 50 % (46,6 %). Es durfte sich dabei

jedoch um einen Einmaleffekt handeln, der mit dexggefallenen Wehrpflicht zusammenhangt.

Insgesamt liegt der Frauenanteil etwas unter demfFdmuen an den Studienberechtigten insgesamt
(seit Mitte der 1990er Jahre stets Uber der 50dprelelarke). Ursache dafir sind die niedrigeren

Studierquoten der studienberechtigten Frauen (gitée.3.1).

Studienanfangerquote

Die Studienanfangerquote misst den jeweiligen Aunledi Studienanfanger(innen) an der Bevélkerung
des entsprechenden Alters. Hierzu werden Quoteneifiizelne Altersjahrgdnge berechnet und
anschlieBend aufsummiert (sog. Quotensummenverfphie diesem Abschnitt werden neben der
Gesamt-Quote fur deutschad auslandische Studienanfanger(innen) auch dieimuDéutsche sowi¢
die Quote fUr deutsche und bildungsinlandischei8hamhfanger(innen) ausgewiesen.

Abb. 3.9: Studienanfangerquoten in Deutschland 392311 insgesamt in Prozent
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Quellen: Statistisches Bundesamt (Hrsg.): Nichtmémeghochschulstatistische Kennzahlen, verschiedigmgéange, a. a. O.

%2 vgl. dazu auch Kap. 3.1.
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Bezieht man dieStudienanfangerquote nur auf deutsche Studienanfanger(innen), stiegedie
Indikator fur die Beteiligung an Hochschulausbildurwischen 1995 und 2010 um insgesamt 14,3
Prozentpunkte von 27,3 % auf 41,6 %; bericksichtigth bei der Berechnung auch die sog.
Bildungsinlander, liegt die Studienanfangerquote2iilO indes nur bei 38,1 %. Schliel3st man aber die
sog. Bildungsauslénder in die Betrachtung eininistem genannten Zeitraum ein Aufwuchs um 18,4
Prozentpunkte von 26,8 % auf 45,2 % im StudienfdlO zu beobachten (s. Abb. 3.9). Mit der stark
gestiegenen Studienanfangerzahl 2011 wird sicledpeste auf Gber 55 % erhéhen.

Die Differenzen zwischen den verschiedenen Erstserguoten unterstreichen die grof3e Bedeutung,
die bildungsausléandische Studienanfanger(innen) dés deutsche Hochschulsystem und damit
potenziell fur die Verfigung Uber hochqualifiziertelumankapital in Deutschland haben. Es wird
aber auch deutlich, dass die engere, nur Deutschd Bildungsinlander umfassende
Studienanfangerquote das vom Wissenschaftsrat ielééinZiel einer Studienanfangerquote von
;mindestens 40 %" trotz der Zuwachse in den letzdalren immer noch nicht erreicht hat.
Gleichzeitig macht diese Studienanfangerqumdé@ekt auf die bislang relativ geringe bzw. gegentber
der deutschen Bevolkerung unterproportionale Hgtaiy von Bildungsinlandern an hochschulischer
Bildung aufmerksam.

Im Vergleich ausgewahlter OECD-L&nder sind fir Deutschland trotz der Steigerung um vier
Prozentpunkte von 2008 auf 2009 durchgangig didrigsten Studienanfangerquoten zu beobachten
(vgl. In einigen der Vergleichslander sind die $¢ndnfangerquoten allerdings in erheblichem Maf3e
durch internationale Studierende beeinflusst (inutsthen Sprachgebrauch: Bildungsauslander).
Insbesondere fiir Australien und GrolRbritannieny aleh fir Schweden, liegt die um diesen Effekt
bereinigte Quote auf oder sogar unter dem OECDeMiftuch in weiteren Landern, die in der Tabelle
nicht aufgefihrt sind, differieren die bereinigtedudie unbereinigte Quote um mehr als zehn
Prozentpunkte ((")sterreich, Island, Neuseeland, Bigew, Schweiz). Fir Deutschland sinkt die
bereinigte Quote um sechs Prozentpunkte und liagh alamit auf dem niedrigsten Niveau der
Vergleichslander.

Mit Ausnahme von Deutschland und Japan liegen digli&anfangerquoten détanner in allen
Vergleichsl&andern und zu allen Zeitpunkten — teib@esrheblich — unterhalb der derauen (OECD-
Durchschnitt 2009: 52 % vs. 66 %). Von einem 199®atin deutlich héheren Ausgangsniveau
kommend (Ausnahme: Deutschland und Japan) ist adeahs der Studienanfangerquoten zwischen
1998 und 2009 bei jungen Frauen im OECD-L&ndermiited in wichtigen Vergleichslandern
ebenfalls grolRer als bei den jungen Mannern. lermational vergleichender Perspektive ist der
Prozess der Feminisierung der akademischen Hunsmureen in anderen Landern schon zu Beginn
des Beobachtungszeitraums viel weiter fortgesehmritils in Deutschland; er verlauft auch danach
deutlich dynamischer.

Abb. 3.10). Im Jahr 2009 lag sie mit 40 % erhebligtierhalb des Niveaus der ,Spitzenreiter*
Australien (94 %), Finnland (69 %) und Schweden¥®8deren Quoten in der vergangenen Dekade —
von einem bereits hohen Ausgangsniveau kommeniweise nochmals deutlich angestiegen sthd.
Zwar hat die Studienanfangerquote auch in Deutadhd&it 1998 per Saldo um zwolf Prozentpunkte
zugelegt, dennoch bleiben die Abstdnde zwischen tdobland und den europdischen
Vergleichslandern insgesamt sehr grof3. Auch zum BE&dermittel mit einem Zuwachs um 19
Prozentpunkte von 40 % auf 59 % besteht ein erttedlj gegeniber 1998 gréfRer gewordener
Abstand. Andere Lander mobilisieren ihre nachrudeenAltersjahrgange hinsichtlich des Eintritts in
die erste Stufe der Vermittlung von akademischeali@kation offensichtlich deutlich starker als
Deutschland. Die unterdurchschnittlichen deutsc®erdienanfangerquoten sind im Wesentlichen auf
die im internationalen Vergleich geringen Poteriilr eine Hochschulbildung, indiziert durch die
Studienberechtigtenquoten, zurickzufihren.

% Die Steigerungsrate fiir die USA zwischen 2001 2662 ist mit hoher Wahrscheinlichkeit ein statigtiss Artefakt;
auch der Riuckgang der Studienanfangerquote in S@mwadischen 2007 und 2008 um acht Prozentpunktmdgfi-
cherweise ein statistisches Artefakt.
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In einigen der Vergleichslander sind die Studiedagérquoten allerdings in erheblichem Malf3e durch
internationale Studierende beeinflusst (im deutsch8prachgebrauch: Bildungsauslander).
Insbesondere fiir Australien und GrofRbritannieny albeh fur Schweden, liegt die um diesen Effekt
bereinigte Quote auf oder sogar unter dem OECDeMiftuch in weiteren Landern, die in der Tabelle
nicht aufgefuhrt sind, differieren die bereinigtedudie unbereinigte Quote um mehr als zehn
Prozentpunkte (Osterreich, Island, Neuseeland, Bgew, Schweiz). Fur Deutschland sinkt die
bereinigte Quote um sechs Prozentpunkte und liagh alamit auf dem niedrigsten Niveau der

Vergleichslander.

Mit Ausnahme von Deutschland und Japan liegen tieli@&anfangerquoten détanner in allen
Vergleichslandern und zu allen Zeitpunkten — teideesrheblich — unterhalb der derauen (OECD-
Durchschnitt 2009: 52 % vs. 66 %). Von einem 199®ahin deutlich héheren Ausgangsniveau
kommend (Ausnahme: Deutschland und Japan) ist ceahs der Studienanfangerquoten zwischen
1998 und 2009 bei jungen Frauen im OECD-L&ndermiited in wichtigen Vergleichslandern
ebenfalls grolRer als bei den jungen Mannern. lerimational vergleichender Perspektive ist der
Prozess der Feminisierung der akademischen Hunsmreen in anderen Landern schon zu Beginn
des Beobachtungszeitraums viel weiter fortgeseritils in Deutschland; er verlauft auch danach

deutlich dynamischer.

Abb. 3.10:  Studienanfangerquote: Anteil der Studiganger(innen) an der alterstypischen
Bevélkerung in ausgewéhlten OECD-Landern 1998 — 2009 in Pttozen

Staat 1998 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009’
Australien 53 65 77 68 70 82 84 86 87 94 (65)
Finnland 58 72 71 73 73 73 76 71 70 69 (-)
Frankreich - 37 37 39 - - - - - -
Deutschland 28 32 35 36 37 36 35 34 36 40 (34)
Italien 42 44 50 54 55 56 55 53 51 50 ()
Japan 36 37 39 40 40 41 45 46 48 49 (-)
Korea - 49 - 47 49 54 59 61 71 -
Niederlande 52 54 54 52 56 59 58 60 62 63 (59)
Schweiz - 33 - 38 38 37 38 39 38 -
Spanien 41 47 49 46 44 43 43 41 41 46 (-)
Schweden 59 69 75 80 79 76 76 73 65 68 (58)
?g?gf]'”'gtes Konig- - 4g 46 48 48 52 51 57 55 57 61 (41)
Vereinigte Staaten 44 42 64 63 63 64 64 65 64 8D (6
Landermittel 40 48 52 53 53 54 56 56 56 59 (-)

* Summe der Netto-Studienanfangerquoten fir jediezetnen Altersjahrgang

D Angaben in Klammern: Bereinigte Quoten ohne Berigthigjung internationaler Studierender
Quellen: OECD (Hrsg.): Bildung auf einen Blick — OEQmtikatoren, div. Jahrgéange, a. a. O.

3.4 Studienanfanger(innen) in den MINT-Studiengangen

Fur die Ausbildung von Fachkraften in den akadeh®sc MINT-Berufen ist die Wahl eines
entsprechenden Studienfachs der erste SchrittSiidienfachwahl wird von verschiedenen Faktoren
beeinflusst. Auf die Bedeutung der fachlichen Saipwektsetzung in der Schule wurde bereits
eingegangen (vgl. Kapitel 3.2). Verschiedene Studietersuchen weitere Einflussfaktoren auf die
Studienentscheidufyund die Frage, was zu einem erfolgreichen Stueiganf in den MINT-

Fachern beitragt

% vgl. z. B. Heine/Egeln/Kerst/Miiller/Park 2006, Sa®fahl 2009; acatech/VDI 2009.
5 Lorz/Egeln/Peters/Heine 2011 (im Erscheinen).
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Fur alle Fachergruppen sowie fir ausgewahlte Stbeieiche der beiden Facherguppen
Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieurwisseasfsen werden in Abb. 3.11 die F&cher-
strukturquoten der Studienanfanger(innen) von 18i822010° dargestellt. Insgesamt zeigt sich im
langjahrigen Zeitverlauf eine relativ stabile Fasitreiktur an deutschen Hochschulen.

Facherstrukturquote

Die Facherstrukturquote gibt den jeweiligen Antiélr Studienanfanger(innen) einer Fachergruppe
bzw. eines Studienbereichs an allen Studienanféingejn an, eliminiert also die Einflisse, die aus
der veranderten Gesamtzahl der Studienanfangen(imesultieren, und kann deshalb als Indikator
fur die relative Attraktivitat einer Fachergruppaduderen Verschiebungen fungieren.

Die Fachwahl wird erheblich vom Geschlecht beeg#tu-rauen entscheiden sich deutlich haufiger
als Manner fir Fachrichtungen aus den Fachergrugpesich- und Kulturwissenschaften sowie Kunst
und Kunstwissenschaften, seit 2000 auch deutlicifider fir Humanmedizin, Veterindrmedizin. Bei
den Frauen entféllt auf diese drei Fachergruppestindienjahr 2010 ein Anteilswert von fast vier
Zehnteln (37,8 %); bei den Mannnern sind es dagegerl5,4 % (tabellarisch nicht ausgewiesen).
Frauen wéhlen zudem durchgangig haufiger Fachngjgin aus der Gruppe der Rechts-, Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften (2010: 37,0 % vs. 30,0B®) Mannern liegt der Schwerpunkt dagegen
nach wie vor klar auf den Fachergruppen Mathemaditurwissenschaften und Ingenieurwissen-
schaften mit einem addierten Anteil von etwas nader Halfte der Studienanfanger (52,7 %; 2008:
50,0 %); bei den Frauen ist es dagegen nur gligiftel (22,9 %; 2008: 22,4 %).

Abb. 3.1t  Facherstrukturquoten nach Fachergruppen und aubfjewaStudienbereichen der
MINT-Facher 1992 — 2010 in Prozent

Fachergruppe/ 1992 1995 2000 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Studienbereich

Sprach- und Kulturwiss., Sport  19,22,7 20,9 21,9 215 21,4 20,9 20,7 19,9 17,8 18,0 18,2

Rechts-, Wirtschafts- und So-

zialwiss. 33,3 35,3 34,0 34,4 33,2 32,1 32,0 325 33,1 352 34,4 33,4

Humanmedizin, Veterindrmed. 4446 40 37 35 43 46 49 47 49 47 47

Agrar-, Forst- und Ernah-

rungswiss. 23 24 20 20 21 22 22 22 22 21 21 21

Kunst, Kunstwissenschaften 2837 35 34 32 34 33 34 35 34 34 34

Mathematik, Naturwissen-

schaften 149 13 18,7 17,7 18,1 17,7 179 179 17,4 16,6 16,7 16,8
Biologie 24 23 24 23 22 23 23 25 25 24 26 25
Chemie 20 14 17 21 23 24 24 23 22 20 19 20
Informatik 35 32 86 64 61 59 58 57 57 57 57 58
Mathematik 28 23 24 30 32 32 34 35 32 30 30 30
Physik, Astronomie 1811 13 16 17 16 17 16 16 14 14 14

Ingenieurwissenschaften 22,0 18,2 16,8 16,8 18,4 18,8 18,9 18,2 18,9 19,7 20,3 21,0
Elektrotechnik 56 35 40 41 42 41 40 36 36 36 36 35
Maschinenbau, Verfahrens
technik, Verkehrstechnik 9466 74 79 89 93 95 92 9,7 10,1 96 94

Fachergruppen insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studentenstatistik Statistisches Bundeddiff;HF-Berechnungen

Der Anteil der Fachergruppdathematik, Naturwissenschaftenentwickelt sich in den letzten Jahren
stabil und liegt etwa einen Prozentpunkt unter ddiseau der Jahre 2000 bis 2005. Ein Grund fur
diese leichte Abnahme ist im Rickgang des Antalsidformatik zu suchen. Wohl als Reaktion auf
den eingetribten Arbeitsmarkt fir Informatiker(inpheind die Schwierigkeiten der ,New Economy*

%8 Fiur den Studienanfangerjahrgang 2011 liegen zeitpinkt der Erstellung dieses Berichts zwar didadigen Ge-
samtzahlen vor, noch nicht jedoch die Differenzigraach Fachergruppen und Studienbereichen.
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ging die Facherstrukturquote fir Informatik nacrO2Czuriick und liegt seit 2004 etwa auf dem
heutigen Niveau. Die Anteile der Ubrigen Studieebdre in der Féachergruppe Mathematik,
Naturwissenschaften bleiben in den letzten Jaheeteizhten Schwankungen insgesamt stabil.

Zwischen den Studienbereichen der Fachergruppe gibt deutliche geschlechtsspezifische
Unterschiede: In der Biologie betragt der Anteil ®&tudienanfangerinnen seit Jahren etwa zwei
Drittel. Auch in der Mathematik liegt er seit Jammeutlich tber 50 %, wobei die Frauen hier haufig
die entsprechenden Lehramtsstudiengange wahleninfdienatik weist den geringsten Frauenanteil
auf; 2010 betrug er 19 % und setzte damit den teicAufwartstrend der letzten Jahre fort. Mit gut
einem Funftel hat auch der Studienbereich Physilereistark unterdurchschnittlichen Anteil an
Studienanfangerinnen. Chemie ist dagegen seit Had&990er Jahre eine eher ,geschlechtsneutrale”
Studienrichtung, in der zumeist ungefahr der dwihitliche Frauenanteil erreicht wurde.

Die Ingenieurwissenschaftenkonnten ihren Anteil nach einem bis 2002 andawsndtarken
Ruckgang in den letzten Jahren kontinuierlich eembtDass die Fachergruppe die Anteilswerte der
1980er Jahre wieder erreicht, als sich bis zu 25& Studienanfanger(innen) fur ein
ingenieurwissenschaftliches Fach entschigdést allerdings nicht abzusehen. So geht vernfutier
Anteilszuwachs in Informatik in der zweiten Halfter 1990er Jahre in erster Linie zulasten der
Ingenieurwissenschaften, vor allem des AnteilsElektrotechnik. Nimmt man die Anteile der beiden
MINT-Féachergruppen zusammen (2010: 37,8 %), isbgadwieder ein Niveau erreicht, das auch in
der Vergangenheit nicht haufig tberschritten wurde.

Abb. 3.12  Studienanfanger(innen) im Tertiarbereich A in ausgdten OECD-Landern 2007 bis
2009 nach Fachergruppen in Prozent

Life sciences, | Mathematics, Social sciences| Engineering,

Health and ; . .’ | Humanities, arts . .
welfare physwgl sciengs, computer sci- and education busmess_, law an manufacturln_g
agriculture ences services and construction
Lander 20072008 20092007 2008 20092007 2008 20092007 2008 2009|2007 2008 20092007 2008 2009
Australien 15 16 15 7 7 7 5 5 g 22 21 21 41 42 |43 99 9
Kanada / / / / / / / / / / / / / / / / / /
Finnland 18 19 20 6 6 6 6 6 (¢ 15 15 15 29 29 (29 285 24
Frankreich / / / / / / / / / / / / / / / / / /
Deutschland*| 16 16 22 8 8 7 7 7 b 26 25 pP3 27 28 |25 16 15
Italien* 13 12 12| 10 9 9 3 3 21 20 20 39 39 B7 184 15
Japan* 14 14 14 4 4 4 4 4 * 23 23 283 37 37 B7 165 115
Niederlande*| 19 18 18 3 2 3 5 5 4 22 20 19 43 45 |48 9 9
Spanien* 12 12 13 3 3 3 6 6 (i 20 20 P0 36 37 |36 1B 16
Schweden 14 15 14 5 5 g 6 6 6 26 26 25 31 30 (32 18 19
X?r?'”'g.tei 18 18 18| 9 9 9| 6 6 6 26 26 24 25 26 pr 8 8 8
onigreich

\S’ggg'r?te /A A A I A A A K AN A A R A AR A A A A B I A B
'r'n"’l‘t’:gfr 13 13 14| 6 7 6|5 6 5|22 22 20|37 38 39|14 14 15

" Addiert sich wegen nicht zuzuordnender Werte izefinen Jahren nicht auf 100.
Quelle: Education at a Glance, div. Jahrgéange, giiiie

Die Fachergruppe Ingenieurwissenschaften weist dait Jahr 2000 einen bei knapp tber 20 %
stagnierenden Anteil an Studienanfangerinnen aegleBhier ausgewiesenen Studienbereiche liegen
unter diesem Durchschnittswert (Elektrotechnik: 20,4 %, Maschinenbau: 2010 18 %), der durch
den relativ hohen Frauenanteil in der Architektacn etwas angehoben wird. Einleitend wurde

57 vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2080293.
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bereits darauf hingewiesen, dass die geringe Attt der meisten ingenieurwissenschaftlichen
Facher fur Frauen die potenzielle Studiennachfragéesem Bereich vermindert.

In den letzten Jahren hat die OECD fiur die Studi&rger(innen) des Tertiarbereichs A
internationale Vergleichsdatender Facherstruktur zur Verfligung gestellt (s. Abb. 3.12). In den
hier im Mittelpunkt des Interesses stehenden MINiEHrichtungen ergeben sich fur Deutschland fur
.Engineering, manufacturing and construction* demurdhschnitt entsprechende bzw. leicht
Uberdurchschnittliche Anteilswerte und damit etwaniger als fur Schweden (2009: 19 %) und
erheblich weniger als fur Finnland (2009: 24 9%)ldRe glnstiger ist die Position Deutschlands
hinsichtlich ,Life sciences, physical sciences agticulture® (7 % vs. 6 % im OECD-Mittel) und
»,Mathematics and computer sciences” (6 % vs. 5Bé).der Bewertung dieser Vergleichsdaten ist zu
bericksichtigen, dass die Facherstruktur in Deldaachauf einer relativ schwachen Beteiligung der
Bevdlkerung an hochschulischer Bildung basiert ols.Studienberechtigtenquoten bzw. Studien—
anfangerquoten im internationalen Vergleich).

3.5 Studienverlauf

Bei der Beschreibung und Beurteilung von Systemed téufig das Input-Prozess-Output-Schema
verwendet, so auch fiir Bildungssysteth&iir Inputfaktoren wie finanzielle Mittel, Personader
Studienanfanger(innen) sowie fur den Output stetmemst relativ viele Informationen, vor allem
statistische Daten zu Absolvent(inn)en, bereit. #&m Outcome, also die Bildungsergebnisse, sowie
die zwischen Input und Output verlaufenden Prozésisdie Datenlage zumeist schwierigéim
Folgenden sollen mit den Auslandsaufenthalten withies Studiums sowie dem Thema Praktika
und fachnahe, studienbegleitende Erwerbstatighast Prozessaspekte des Studierens kurz beleuchtet
werden. Fur das wichtige Thema Studienabbruch steleeie Daten erst im weiteren Verlauf des
Jahres 2012 zur Verfiigung, so dass darauf im Fdégenicht eingegangen wifd.

3.5.1 Auslandsaufenthalte wahrend des Studiums

Um qualifizierte Arbeitskrafte fir eine globalisier Wirtschaft auszubilden, kommt
Auslandsaufenthalten wahrend des Studiums eine Beldeutung zu. Der Bologna-Prozess sollte
dazu durch verbesserte Mdglichkeiten der internaten Mobilitdt im Studienverlauf beitragen.
Grundsatzlich ist zwischen studienbezogenen Auskanfénthalten, die wahrend eines in Deutschland
absolvierten Studiums eingelegt werden, und dentstéoidigen Studium an einer auslandischen
Hochschule zu unterscheiden. Wahrend Ersteres sohen als Merkmal eines qualitativ
hochwertigen Studiums gilt, kann Letzteres hindicht der Fachkrafteausbildung als potenziell
kritisch betrachtet werden, wenn die inlandischandi®&nberechtigten nach einem Studium im
Ausland nicht mehr nach Deutschland zurtickkehmnerieésem Fall beginnt der ,Braindrain® bereits
nach dem Verlassen der Schule.

Insgesamt befanden sich im Studienjahr 2008 etw&000 deutsche Studierende im Ausfind
darunter eine nicht ndher zu bestimmende Zahl asrhis-Stipendiat(inn)en, die nur einen Teil des
Studiums im Ausland verbringen. Als Indikator fiin &omplett im Ausland absolviertes Studium
kann die Zahl der Studienanfanger(innen) mit déwgisStudienberechtigung im Ausland gelten. Hier
entfallen auf die unmittelbaren Nachbarlander diélten Anteile. In den Niederlanden und der
Schweiz begannen 2008 etwa 10.500 deutsche Studéggr(innen) mit dem Studium, in Osterreich
weitere 6.900 (allerdings einschliel3lich der Erasi8tudierenden). Die MINT-Facher sind bei den im
Ausland Studierenden kaum mit Uberdurchschnittlichateilen vertreten. Bei der Entscheidung fur
einen Studienbeginn an einer auslandischen Hoclesabhirften neben der Erwartung besserer
Studienbedingungen auch die zunehmende Uberlastiengdeutschen Hochschulen sowie die
wachsenden Zulassungsbeschrankungen in vieleni€laithhgen eine Rolle spielen. Nicht absehbar

58
59

Vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2006bert/Klieme 2010.

Das gilt ebenso fiir weniger leicht messbare Aspetn Input und Output wie Kompetenzen.

0 vgl. dazu zuletzt im Rahmen dieses Berichtssystaragczensky/Frietsch/Gehrke/Helmrich 2009, S. 65ff.
1 vgl. zu den Daten dieses Abschnitts DAAD/HIS 2011.
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ist, ob aufgrund der regionalen N&ahe der groRtel Tkeser Studienanfanger(innen) das
Studienangebot im benachbarten Ausland vor allerBimne einer Ausweichstrategie nutzt und nach
dem Studienabschluss wieder nach Deutschland Zeliokn wird. Daten dazu gibt es nicht.

Von solchen komplett im Ausland absolvierten Stodéngen zu unterscheiden sind die
verschiedenen Formen der internationalen Mobilitahrend eines im Inland begonnenen Studiums.
Umstritten ist, ob es mit den Reformen des BoloBrazesses gelungen ist, die internationale
Mobilitdt im Studienverlauf zu erhéhen. Wahrend dachelorstudiums gehen die Studierenden
bisher seltener ins Ausland als es bei den trawitien Studienabschlissen der Fall war, bei demen e
Auslandsaufenthalt zumeist erst in spateren Stpdisen realisiert wurdé.An den Universitéten
bieten die meist sechssemestrigen, kurzen Bachaliieagange dazu bisher wenig Mdglichkeiten,
wenn nicht ein Auslandssemester fest vorgesehenDisinentsprechend realisieren nur wenige
Studierende in dieser Studienphase einen Auslafeighalt. An den Fachhochschulen, wo die
Umstellung vom FH-Diplom auf die Bachelorstudienggirweniger tiefgreifend war, unterscheiden
sich die neuen und alten Studiengéange weniger Aldd. 3.13). Es scheint jedoch, als ob es an beiden
Hochschularten wahrend der letzten Jahre eine Zneater studienbezogenen Auslandsaktivitaten
gegeben hat. Hier konnte sich bemerkbar machess, alaglen Hochschulen allm&hlich mehr Wert
darauf gelegt wird, auch bereits im Bachelorstudaine Auslandsphase zu ermdglichen, etwa durch
Kooperationen mit auslandischen Hochschulen, wddsgich der Such- und Organisationsaufwand
verringern kann, durch verlassliche Regelungen Amrechnung von Studienleistungen oder fest
vorgesehene Auslandssemester.

Befragungen von Bachelorabsolvent(inn)en ergaberd&$ Abschlussjahr 2009, dass knapp 70 %
keinen studienbezogenen Auslandsaufenthalt durhgetfatterf> Bei denen, die im Ausland waren,
spielen neben dem Studium an einer auslandischehddbule, das 15 % (FH) bzw. 19 % (Uni) der
Bachelor angaben, auch Auslandspraktika eine wgelRolle (14 % FH, 11 % Uni). Studierende aus
den MINT-Féachern gehen relativ selten wahrend deshBlorstudiums ins Ausland. Der Konstanzer
Studierendensurvey zeigte zuletzt allerdings deendy dass sich auf niedrigem Niveau die
Auslandsaufenthalte auch in den ingenieurwissefidichan Bachelorstudiengéangen erhoht haben.

Abb. 3.13: Auslandsaktivitaten nach Abschlussart an Universitiind Fachhochschulen (Winter-

semester 2009/10)
Universitaten Fachhochschulen
Bachelor Diplom Magister Staatsex. Bachelor Diplom

Studienphase im Ausland

Realisiert 4 12 24

Geplant 9 5 7 7 5

Zusammen 13 17 31 14 10
Praktikum im Ausland

Realisiert 7 12 22 15 7 15

Geplant 10 7 10 15 9 2

Zusammen 17 19 32 30 16 17
Sprachkurs im Ausland

Realisiert 13 15 30 16 11 7

Geplant 10 4 10 9 5 3

Zusammen 23 19 40 25 16 10

1) Angaben in Prozent fiir Kategorien ,ja, realisiertid ,sicher geplant®.
Quelle: Universitat Konstanz, AG Hochschulforschugtydierendensurvey 1983-2010

62 vgl. EUROSTUDENT 2008, S. 142f. sowie Multrus/Rammitia 2010, S. 48.
8 vgl. Briedis/Heine/Konegen-Grenier/Schroder 201164.
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Bei der Bewertung der mobilitatsfordernden odemimenden Wirkungen der Bologna-Reform ist zu
bericksichtigen, dass ein erheblicher Teil der ant$mobilitéat erst nach dem Bachelorabschluss
erfolgt® Vor allem in den Naturwissenschaften mit ihrer rabe hohen Ubergangsquote in den
Master ist anzunehmen, dass sich die Auslands&aiémtin die zweite Studienphase verlagern.
Entweder wird dann das Masterstudium komplett aereauslandischen Hochschule absolviert oder
es kommt wahrend des Masterstudiums zu einem Adsdarfienthalt. Insgesamt 24 % der Bachelor
aus Universitditen und 12 % der Bachelor aus Fatidochalen gehen nach dem ersten
Studienabschluss zum Studium oder fir ein PraktiknsnAusland. Bei den FH-Bachelor spielt die
zeitweise oder dauerhafte Erwerbstatigkeit im Aoudlabenfalls eine Rolle (13 %). Nach dem
Masterabschluss erfolgen weitere Wechsel ins Adslaitht nur in ein Promotionsstudium oder fir
ein Praktikum, sondern in erheblichem Maf3e auch Aufnahme einer Erwerbstatigké?t.Beide
Studienabschnitte zusammengenommen, scheint dernationale Mobilitdt in der gestuften
Studienstruktur also zumindest nicht niedriger imgdn als in den traditionell auf Diplom oder
Magister hinfihrenden Studiengangen.

3.5.2 Praktika und fachnahe Erwerbstatigkeit wahrend desStudiums

Im Studienverlauf konnen Studierende durch indigllas Verhalten, Hochschulen durch die
Gestaltung der Studiengénge und der Lehre zu basmeren beruflichen Qualifizierung beitragen. Im
Folgenden soll kurz auf die Méglichkeiten eingegamgverden, die Studierende selbst ergreifen und
beeinflussen kdnnen. Absolventenbefragungen zeidess die fachnahe Erwerbstétigkeit wahrend
des Studiums einen wichtigen Pradiktor fur einedumgenen Berufseinstieg darstellt. Dabei
Uberwiegen die positiven Folgen offenbar sogarRiagko einer Verlangerung der Studienzeit. Vor
allem in den Geisteswissenschaften mit ihrem effenen Berufsfeldbezug wirkt sich eine fachnahe
Erwerbstétigkeit glnstig aus, weil dabei oft disten Kontakte in die zukinftigen Berufsfelder
hergestellt werden. Aber auch in den Ingenieurwissieaften zeigt dieses Studienmerkmal signifikant
positive Wirkung®® Fachfremde Erwerbstatigkeit hat nach diesen Aealysnen neutralen Effekt. Zu
bericksichtigen ist allerdings, dass bei der Befnggvon Absolvent(inn)en diejenigen herausfallen,
die aufgrund hoher Belastung durch studienbegl@éeBrwerbstéatigkeit das Studium abgebrochen
haben.

Nach den Ergebnissen der 19. Sozialerhebung desdhem Studentenwerks waren 2009 etwa zwei
Drittel der Studierenden wahrend der Vorlesungsaierbstatig, davon etwa drei Viertel haufig oder
laufend. Ein Funftel (Bachelor: ein Viertel) gibt,aufgrund hoher Studienbelastung nicht arbeiten z
kénnen. Immerhin 56 % der erwerbstatigen Studiegendrbeiten im weiteren Sinne in einem
studiennahen JdB. Studierende aus den Ingenieur- und Naturwissefischawaren dabei
Uberdurchschnittlich haufig als studentische Hil#dte beschéatftigt. Als Motiv fir studienbegleitende
Erwerbstétigkeit wird neben finanziellen Aspekteangnnt, berufliche Erfahrungen sammeln zu
WoIIen68und Kontakte aufzubauen. Insgesamt unteidehesich die Fachrichtungen dabei nur relativ
wenig.

Auch Praktika wahrend des Studiums kdnnen dazuediekinblicke in die berufliche Praxis zu
erhalten und méglicherweise relevante Kontakte rripken. Neben den Pflichtpraktika, die in vielen
Studiengangen vorgesehen sind, zeigen freiwilligektika das Interesse am Erwerb berufsbezogener
Kompetenzen. Insgesamt haben nur etwa 10 % der adtdBor und 15 % der Uni-Bachelor des
Abschlussjahrgangs 2009 kein  Praktikum  absolviertmmerhin  ein  Viertel der
Bachelorabsolvent(inn)en (FH) und fast die Halie Bachelorabsovent(inn)en aus den Universitaten
hat ein freiwilliges Praktikum absolviert. Dabeiigen sich deutliche Unterschiede zwischen den
Fachern. Besonders haufig sind freiwillige Praktika den Sprach- und Kultur- sowie den

®  Dieser Trend zeigt sich europaweit, vgl. EUROSTUDENIOS, S. 143f.

8 vgl. DAAD/HIS 2011, S. 44.

6 vgl. Grotheer 2009, S. 244-262; vgl. mit ahnliclEngebnissen auch Sarcletti 2009.

67 vgl. Isserstedt/Middendorff/Kandulla/Borchert/Lesensky 2010, S. 388ff.; dieser Wert wird bei
Briedis/Heine/Konegen-Grenier/Schréder 2011, S.irBachelorabsolvent(inn)en bestatigt.

8 vgl. Briedis/Heine/Konegen-Grenier/Schroder 201136

48 |



Teilnahme an hochschulischer Bildung

Wirtschaftswissenschaften. In den MINT-Fachern agen dominieren interne und/oder externe
Pflichtpraktika®® Dabei halten drei Viertel der Studierenden mitiviiigen Praktika deren
orientierende Funktion im Hinblick auf beruflicheéele und Tatigkeiten flr wichtig, jeweils zwei
Drittel erhoffen sich einen direkten Nutzen fir deeruflichen Werdegang und Einblicke in die
berufliche Praxig’

3.6  Hochschulabsolvent(inn)en

Die Zahl der Hochschulabsolventinnen und -absotreidt in den letzten Jahren deutlich angestiegen.
2010 haben etwa 118.000 junge Menschen mehr dibddhalen mit einem ersten Abschluss verlas-
sen als im Jahr 2000; das entspricht einer Steigeum 67 %. Damit korrespondierend stieg auch die
Absolventenquote, was zeigt, dass ein immer grdf¥méeil der jungen Bevolkerung einen Hoch-
schulabschluss erwirbt, wenn auch das vom Wisseftscat angestrebte Ziel einer Absolventenquote
von 35 %" noch nicht erreicht wird. Mittel- und langfristist eine hohe Absolventenzahl und -quote
auch vor dem Hintergrund der demografischen Entwiak wichtig. Allerdings wird es nicht nur
darauf ankommen, eine hohe Zahl von Hochschulabstfimn)en zu erreichen, sondern das Bil-
dungsniveau junger Menschen insgesamt anzuheben insttesondere den Anteil der Bil-
dungs,verlierer” zu senken, die ohne Schul- und/oflesbildungsabschluss bleibEnWenn mehr
ausbildungsféahige junge Menschen die Schulen s&tgdragt dies auch dazu bei, die aufgrund de-
mografischer Tendenzen auftretenden Konkurrenzéschen der beruflichen und der Hochschulbil-
dung zu verringern. Nach den vorliegenden Vorawsiterungen wird sich der demografische Wandel
im Hochschulbereich allerdings erst nach 2025 a#ubdemerkbar machen. In den nachsten Jahren ist
noch mit steigenden Studienanfanger-, Studierengieth-Absolventenzahlen zu rechnen, die dann bis
etwa 2025 auf hohem Niveau verbleiB&&s wird darauf ankommen, die in den nachsten daiweh
einmal zu erwartende hohe Zahl an Hochschulabsiflaeyen moglichst adaquat in das Beschéfti-
gungssystem zu integrieren, um dieses Qualifikapotenzial langfristig zu nutzen. Spatestens mit
dem spirbaren Rickgang an Hochschulabsolvent(inmjehauch die Zuwanderung von Bildungs-
auslander(inne)n eine gréRere Rolle spielen missen.

3.6.1 Absolventenzahl

Im Jahr 2010 setzte sich der Trend einer steige@aéh von Erstabsolvent(inn)en fort, der Anstieg
bei den Absolvent(inn)en fiel mit 2,1 % jedoch diett geringer aus als im Vorjahr. Von 2008 auf
2009 war die Absolventenzahl noch um mehr als 1§eMachser? Im Abschlussjahr 2010 haben
294.881 Personen die Hochschulen mit einem erdiggiédabschluss verlassen (Abb. 3.14). Insge-
samt, alle Hochschulabschlisse zusammengenommeresgian Prifungsjahr 2010 361.700 Abgan-
ger(innen) an den Hochschulen, darunter auch 2386®otioneri®

Die Zahl der Bachelorabschliisse hat von 2009 alif 20m etwa 40.000 (auf etwa 111.000) zuge-
nommen. Damit entfielen 37 % der Erstabschlissel@nfBachelof® Die Absolventenzahl wird auch
weiterhin dadurch beeinflusst, dass aufgrund dégrachiedlich langen Studiendauer in den traditio-
nellen und den Bachelorstudiengangen die Erstabstflmn)en derzeit aus mehreren stark besetzten
Anfangerjahrgédngen stammen. Wéhrend die Bachelolkab#(inn)en bei Studienabschluss durch-
schnittlich 7,4 Hochschulsemester aufweisen, sind es bei derergitaren Altabschlissen (ohne
Lehramt) 13,0 Hochschulsemester, bei den Fachhbaltiplomen 10,0 Semester. Es ergibt sich ein

8 vgl. ibid., S. 72.

0 vgl. ibid., S. 35.

1 vgl. Wissenschaftsrat 2006.

2 vgl. Autorengruppe Bildungsberichtstattung 2010.

3 vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 20801 79ff. sowie Leszczensky/Helmrich/Gehrke 20188

™ Diese hohe Zuwachsrate ging teilweise allerdingsdamals erstmals als Fachhochschulen gezahlterfsa&ademien
in Baden-Wirttemberg zuriick. Die Duale Hochschule édad/irttemberg steuerte 2009 ber 6.000 Bacheldrabso
vent(inn)en zur Prifungsstatistik bei. Aber aucheHbiesen Zusatzeffekt hatte der Zuwachs 2009 imm&:5 % betra-
gen.

S Quelle: Stat. Bundesamt 2010b.

6 Quelle: Stat. Bundesamt 2010b.
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den doppelten Gymnasialjahrgangen analoger Eftélt,zum Wachstum der Absolventenzahl bei-
tragt. Anders als beim Ubergang auf das G8 vestilt der Effekt tiber mehrere Jahre und wird erst
schwacher werden, wenn der Anteil der traditiomefschlisse (Diplom, Magister) zuriickgeht.

Die hohe Absolventenzahl bedeutet nicht, dasskEl¢absolvent(inn)en dem Arbeitsmarkt unmittel-
bar zur Verfigung stehen. Vor der Studienstrukfarme waren es nur wenige Absolvent(inn)en, die
nach dem ersten Studienabschluss weiter studibagnhantweder in einem Zweit- oder Promotions-
studium. Mit dem Ubergang auf die gestufte Struktat sich diese Situation geéandert, denn ein gro-
Ber Teil der Bachelor wird weiter studieren. Ninmmén eine Masterquote von 75 % (Universitaten)
bzw. 45% (Fachhochschulen) sowie eine Promovierandse der Universitatsabganger(innen) von
15 % an (ohne medizinische Promotionen), verbleisen den insgesamt etwa 362.000 Absol-
vent(inn)en des Jahrgangs 2010 rechnerisch etw@@Y®ersonen, die das Hochschulsystem verlas-
sen.

Abb. 3.14:  Hochschulabsolvent(inn)en 1993 bis 2010
1993 1995 2000 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Absolvent(inn)en insgesamt 201.723 229.92( 214.473 252.482 256.704 286.39]1 309.364 338.656 361.697
Anteil Frauen in % 38,9 40,7 44,8 49,5 50,5 50,8 51,1 51,0 51,4
Anteil Bildungsauslander in % - - 4,1 7,2 7,7 8,3 8,3 8,0 8,0

Erstabsolvent(inn)en 173.756 197.01F 176.654207.936 220.782 239.877 260.498 288.875 294.881
Anteil Frauen in % 39,8 41,2 456 50,8 51,6 51,8 52,2 51,7 52,0
Anteil Universitat in % 65,2 63,6 64,3 60,8 61,9 62,4 62,4 61,8

darunter
Bachelorabschliisse - - 125 9.691 14.894 23.157 39.335 71.270 111.186

Folgeabschlisse:

Mastel! 311 6.999 8.295 10.28% 11.622 12.801 26.467

Promotionen 20.690 22.014 25.533 25911 24.253 23.814 25.166 25.068 25.600
1) Nur Abschlusse, die als Folgestudium gezahldemnyr ohne Master als Erstabschlisse.
Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Rethsowie Recherche in HIS/ICE

Die einleitend im Abschnitt 3.3 bereits erwéhntenkasierung der Hochschulausbildung zeigt sich
seit einigen Jahren auch beim Anteil der Absolverdn, der seit 2005 stets Uber 50 % liegt. Damit
ubersteigt der Absolventinnenanteil den Anteil 8ardienanfangerinnen um etwa zwei Prozentpunk-
te. Hier macht sich der etwas geringere Studienaibboei den Frauen bemerkbar.

3.6.2  Absolventenquote und Beteiligung an der Hochschulldung im internationalen
Vergleich

Absolventenquote

Die Absolventenquote misst den Anteil der neu giertien Hochschulabsolvent(inn)en an der alters-
gleichen Bevdlkerung; es handelt sich um eine Biegtoquote nach dem OECD-Verfahren (vgl. dazu
auch Abb. 3.22). Der Indikator ist gegenuber demfigghen Entwicklungen unempfindlich. Die
Quote wird allerdings durch den Ubergang auf dieenstudienstruktur und den damit verbundenen
parallelen Abschluss von Absolvent(inn)en neuer aiter Studiengénge in einem nicht genau zu|be-
stimmenden Ausmal’ beeinflusst.

Die Absolventenquote ist in Deutschland von 20082009 um drei Prozentpunkte (von 26,2 % auf
29,2 %) gestiegen; einen solch starken Zuwachsénigrme Jahr gab es seit 1997 erstmals (vgl. Abb.
3.15). Die Quote stieg auch 2010 weiter an, aud 28, Bei Mannern und Frauen betrug der Zuwachs
seit 2008 gleichermalRen etwa dreieinhalb Prozektpunie Absolventenquote liegt fur die Frauen
damit nach wie vor um etwa drei Prozentpunkte @leejenigen der Manner. Nach dem jingsten An-
stieg nahert sich die Absolventenquote — wenn iubDautschen ohne die auslandische Bevolkerung
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betrachtet werden — mit 31,9 % allmahlich der Zeelke von 35 % eines Altersjahrgangs, die der
Wissenschaftsrat vorgeschlagen Heotenziale fiir die weitere Erhéhung der Absolveqgiete lie-
Ben sich durch die Erhdéhung der Studieneffektii&&nkung des Studienabbruchs) sowie die Aus-
weitung der Nachfrage nach Hochschulbildung, insbésre unter jungen Menschen mit Migrations-
hintergrund, gewinneff.

In den OECD-Staaten hat sich die Abschlussquot@&@erniarbereich A (der in Deutschland den Uni-

versitaten und Fachhochschulen, aber ohne Verwgfaohhochschulen und Berufsakademien, ent-
spricht) zwischen 1995 und 2009 fast verdoppelt. bb. 3.22). Auch in Deutschland hat sich die

Absolventenquote in diesem Zeitraum von 14 % au®w9erdoppelt. Dennoch liegt Deutschland,

zusammen mit Osterreich, Slowenien, Spanien soetielTdrkei und Mexiko, am unteren Ende der

Bandbreite der Abschlussquoten, die von 19 % (M®xlkis 61 % (Slowakei) reichen. Der OECD-

Mittelwert liegt bei knapp 39 % (vgl. Abb. 3.22).

Der internationale Vergleich von Bildungssystemginschwierig und kann nationale Besonderheiten
und Starken, wie etwa ein gut ausgebautes unditgjstahiges System beruflicher Ausbildung, nur
begrenzt beriicksichtigen. Nattrlich spielt in Debtand das berufliche Bildungssystem und die etab-
lierte berufliche Fort- und Weiterbildung an Meistand Technikerschulen eine wichtige Rolle und
ubernimmt Ausbildungsleistungen, die in anderem@t®tavon Hochschulen abgedeckt werden. Dieser
leistungsfahige Unterbau kann vor allem durch éeesere Durchléassigkeit von beruflicher zur Hoch-
schulbildung noch starker dazu genutzt werdenbei@tigten Fachkréafte gerade fur die wissensinten-
siven Dienstleistungen und das wissensintensivduzierende Gewerbe zur Verfigung zu stellen, die
sich national wie international durch eine besosdehe Akademikerquote auszeichnen (vgl. Kap. 2).
Die Voraussetzungen dafir sind in Deutschland imld&zten Jahren geschaffen worden, bisher wer-
den die betreffenden Wege an die Hochschule abvesetien beschritten (vgl. Kap. 3.3.2).

Abb. 3.15:  Absolventenquote (Anteil der Absolvemtjiert an der altersspezifischen Bevélkerung)
1997 bis 2010

1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Deutsche und
Auslander(innen

insgesamt 16,4 164 168 169 170 17,4 184 195 21,1 222 24,1 262 292 299

weiblich 14,6 150 158 16,2 166 17,2 18,7 19,7 216 232 252 27,7 306 315

mannlich 80 17,7 178 175 173 175 182 19,2 205 21,3 23,0 24,7 278 28,3
nur Deutsche

insgesamt 185 186 190 19,1 19,2 196 20,8 21,8 23,2 243 260 28,1 31,2 319

weiblich 16,5 17,0 17,8 18,3 18,7 194 21,0 22,1 239 254 27,3 29,7 32,7 33,7

mannlich 204 20,1 20,2 19,8 196 199 205 215 226 233 248 26,6 29,7 30,3

! Absolventenquote fiir Studienerstabschliisse, Akespdnquote nach dem OEGIerfahren: Anteil der Absolvent(inn)
an der Bevdlkerung des entsprechenden Alters

Quelle:Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 4.icBtrbnetdre hochschulstatistische Kennzahlenchierden
Jahrgéange

Im internationalen Vergleich ist fir Deutschland deringe Anteil an Personen mit einem Hoch-
schulabschluss (ISCED 5A/6) an der Bevolkerung iweebstatigen Alter bemerkenswert (vgl. Abb.
3.16). Ihr Anteil ist zwischen 1997 und 2009 nur drei Prozentpunkte, von 14 % auf 17 %, gestie-
gen. Unter allen OECD-Staaten, fur die Daten vgdie ist das die geringste Wachstumsrate, abgese-
hen von den USA, wo eine ahnlich geringe Dynamikeabachten ist, allerdings auf einem sehr viel

" Wissenschaftsrat 2006, S. 65.
8 Vgl. Leszczensky/Frietsch/Gehrke/Helmrich 200976.
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Abb. 3.16:  Anteil von Personen mit einem Hochschsitaluss (ISCED 5A/6) nach Altersgruppen
1997, 2000, 2005 und 2009 im internationalen Véehle

Altersgruppe Altersgruppe
25 bis 25 bis 35 bis 45 bis 55 bis 25 bis 25 bis 35 bis 45 bis 55 bis
64 34 44 54 64 64 34 44 54 64
Australien 1997 16 17 18 14 10| |ltalien 1998 9 9 11 9
2000 18 22 19 17 11 2000 9 10 11 10
2005 23 29 23| 21 16 2005 12 15 12 11
2009 27 35 27 24 20 2009 14 20 15 11 10
Osterreich 1997 6 7 8 5 4| [Japan 1997 18 24 24 15 9
2000 7 7 8 6 4 2000 19 23 25 18 10
2005 9 12 10 8 6 2005 22 28 25 23 13
2009 11 15 12 10 8 2009 25 32 25| 26| 16
Kanada 1997 18 21 18| 18| 12| |[Niederlande 1997 n.a n.a n.a n.a n.a
2000 20 25 19 20| 14 2000 21 24 22 20| 16
2005 23 28 25| 21 19 2005 28 34 28| 28| 23
2009 25 30 29 21 21 2009 30 38 30 28 25
Schweiz 1997 14 17 16 12 9| [|Polen 1997 10 10 10 11 9
2000 15 16 17| 13 11 2001 12 15 11 11 10
2005 19 22 20 19 14 2005 17 26 16| 12 13
2009 25 31 26 22 19 2009 21 35 21 13 13
Tschechien 1997 11 11 12 10| 8| |Spanien 1997 13 20 15] 11 6
2000 11 11 13 10 9 2000 16 23 17 13
2005 13 14 14 13 11 2005 20 27 20| 17 11
2009 16 20 15 16 11 2009 20 25 22 18 12
Finnland 1997 13 14 15 13 8| [Schweden 1997 13 10 14 15 11
2000 15 17 16| 14 11 2000 14 13 15| 16 13
2005 18 27 19 15 13 2005 21 28 20 18 17
2009 23 36 25| 17 14 2009 24 34 26 19 18
Frankreich 1997 10 14 10| 10| 6| |GroRbritannien 1997 15 16| 16| 15| 11
2000 11 16 11 10 8 2000 17 20 18 17 13
2005 15 22 14 11 11 2005 21 27 20| 19 16
2009 17 26 19 13 12 2009 27 36 28 23 19
Deutschland 1997 14 13 16| 15 10| |USA 1997 26 27 26 28 21
2000 13 13 15 15 10 2000 28 29 27 30 24
2005 15 15 16| 15 13 2005 30 30 30 30 28
2009 17 19 18 16 16 2009 31 32 33| 29 32
OECD- 1999 14 16] 15 13 9
Durch-
schnitt?) 2001 15 18 16 14 10
2005 19 24 19 17 13
2009 21 28 23 16 16

1) Italien: Wert fiir 1997 nicht verfugbar.
2) Werte fiir 1997 und 2000 nicht verflgbar.
Quelle: OECD, Bildung auf einen Blick, verschiedenerdange; OECD Labour Force Online Database

héheren Niveau (31 %j.Erkennbar ist fiir Deutschland die relativ geririynamik zwischen den

Altersgruppen. Zwar sind in der Altersgruppe der 55 64-Jahrigen die Effekte der Bildungsexpan-
sion erkennbar; der Anteil der Personen mit Hochistdschluss ist seit 1997 hier um sechs Prozent-
punkte gestiegen. Danach scheint der Prozess jetethinmal zum Stillstand gekommen zu sein. In
den Altersgruppen zwischen 35 und 54 Jahren gieigAnteilswert erst in den letzten Jahren um ein
bzw. zwei Prozentpunkte an. In der Altersgruppeaferbis 34-Jahrigen, in der ein groRerer Teil al-

9 vgl. OECD 2011, S. Tabelle Al.4, S. 48ff.
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lerdings noch studiert, stieg der Akademikerariterkeits von 13 % auf 19 %. In anderen Staaten, etwa
in Japan, den Niederlanden, Schweden oder der $chisedie Ausweitung der Hochschulbildung
friher und in starkerem Maf3e erfolgt (Abb. 3.16).

3.7 Ausbildung von MINT-Fachkraften

Um Wirtschaft, Wissenschaft und offentliche Verwaly mit den benétigten Fachkraften zu versor-
gen, ist die quantitative wie qualitative Ausbilgsteistung der Hochschulen entscheidend. Uber die
Qualitat der Hochschulausbildung liegen bislangrelhgs kaum Daten v etwa zum Kompetenz-
niveau, das Hochschulabsolvent(inn)en bei Studeatdbss erreichen. Der folgende Abschnitt be-
schaftigt sich deshalb in erster Linie mit dem ditativen Output des Hochschulsystems und der
fachlichen Zugehorigkeit der Absolvent(inn)en. NBiick auf Forschung und Entwicklung und die
daraus resultierende technologische Leistungsféftigitehen die MINT-Facher im Zentrum. Denn
ein wichtiger Indikator ist, wie viele Personen miihem abgeschlossenen Studium in diesen Fachern
die Hochschulen verlassen. Fachliche Neuorientggnnm Studienverlauf oder ein Studienabbruch
sorgen dafir, dass nur ein Teil der Studienanfgimpem) in den MINT-Fachrichtungen an den
Hochschulen auch einen entsprechenden Abschlussterr

3.7.1 Facherstruktur

Die Facherstrukturquoten in den MINT-Fachrichtungamwickeln sich 2010 unterschiedlich (vgl.
Abb. 3.18). Die Fachergruppe Mathematik, Naturwissbaften halt ihren Anteil 2010 ann&hernd
konstant und steigert die Absolventenzahl leichtaima 650 Personen. Bemerkenswert ist die lang-
fristige Entwicklung dieser Fachergruppe (vgl. ABbl7, rechtes Diagramm). Sie hat seit dem Jahr
2000 ihren Absolventenanteil um gut vier Prozenkpeirgesteigert, die Absolventenzahl hat sich seit-
dem mehr als verdoppelt und belief sich 2010 auB@BPersonen.

Im Prufungsjahr 2010 hat der Anteil der Ingeniegsgnschaftler(innen) unter den Erstabsol-
vent(inn)en erneut zugenommen (vgl. Abb. 3.18).0Msbetrachtet, stieg die Zahl der Ingenieurab-
solvent(inn)en um ca. 2.800 auf nunmehr 49.900rehliggt damit Gber dem bisherigen Hochststand
im Jahre 1996. Zu berticksichtigen ist allerdingssd2010 erstmals die Abschlisse im Wirtschaftsin-
genieurwesen auf zwei Kategorien aufgeteilt wurd#firtschaftsingenieurwesen mit wirtschaftswis-
senschaftlichem und ingenieurwissenschaftlichemchloss. Letzteres wird nun den Ingenieurwis-
senschaften zugerechnet, ersteres wie zuvor dasdhaftsingenieurwesen insgesamt der Fécher-
gruppe Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissensehafh bisheriger Abgrenzung hatte die Absolven-
tenzahl in den Ingenieurwissenschaften um 3.15drigjer gelegen, der Fachergruppenanteil wére
dann um einen halben Prozentpunkt gesunken.

Unabhangig von diesem statistischen Basiseffekflistdie Ingenieurwissenschaften aufgrund der
gerade in den letzten Jahren stark gestiegeneneS&udangerzahlen mit einer weiteren Steigerung
der Absolventenzahl zu rechnen. Allerdings miussareddie Wirkungen des Studienabbruchs und
der Fachwechsel bericksichtigt werden. Denn did dah Absolvent(inn)en folgt zwar in groben
Zugen den Entwicklungen auf der Inputseite (Stumiéiinger(innen), vgl. dazu Kap. 3.3), wird aber
durch Prozesskennziffern wie Studien- und Ausbitighatbbruch sowie die individuell wie strukturell
verschieden langen Ausbildungszeiten beeinflusst.

Der Anteil der Absolventinnen steigt 2010 wieddché¢ an und liegt mit 52 % weiterhin tGber der 50-
Prozent-Marke (vgl. Abb. 3.17, linkes Diagramm, ABHL8). Innerhalb der MINT-F&cher, die den
geringsten Anteil an Absolventinnen aufweisen eisie divergierende Entwicklung zu erkennen. In
der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschaftermhider Frauenanteil leicht zu, wahrend er in
den Ingenieurwissenschaften wieder leicht sinkt. Brauenanteil in den MINT-Féchern ist deshalb
ein wichtiger Indikator fur die technologische leigsfahigkeit und das Fachkrafteangebot, weil hier

8 Das wird sich teilweise andern, wenn die erstali8hanfangerkohorte des Bildungspanels die Hochenhw#rlassen
haben wird (vgl. Aschinger/Epstein/Muller/Schaeyéttiner/Weif3 2011).
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ein ungenutztes Potenzial li€gtAllerdings mag die Entscheidung gegen ein MINTHr&ei jungen
Frauen insofern begriindet sein, als der Arbeitsiraéikfig Signale aussendet, nach denen sich ein
MINT-Studium fir Frauen nicht lohft.

Abb. 3.17:  Frauenanteil und Facherstrukturquoteausgewahlten Fachergruppen* 1993 bis 2010
in Prozent (nur Erstabschlisse)

Anteil der Absolventinnen {in %) Féacherstrukturquoten (in %)
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=@=Rechis-, Wirtschafts- u. Soziahw Sprach- und Kulturwiss. —&—Rechis-, Wirtschafts- u. Sozialw. Sprach- und Kulturwiss.
=dr= |genieurwiss. Mathematik, Naturwiss. .
—k—INngenieurwiss. Mathematik, Naturwiss.

= Anteil Frauen insgesamt

* Ingenieurwissenschaften seit 2010 einschlieRkghtschaftsingenieurwesen mit ingenieurwissenstibhém Schwer-
punkt
Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatisigjene Berechnungen

Vor allem in der Fachergruppe Mathematik, Naturemsshaften spielen Lehramtsabschlisse (fur
Mathematik, Biologie und Geografie) traditionelheigroRe Roll& 2010 schlossen 6.441 Erstabsol-

vent(inn)en hier ein Lehramtsstudium ab, davonieeti mehr als zwei Drittel auf Frauen. In den

Schulfachern Mathematik (70 %), Physik (32 %), Bgwe (77 %) und Chemie (58 %) lag der Frauen-
anteil unter den Absolvent(inn)en mit Lehramtsahszh jeweils deutlich tGber dem der Abschlisse
Diplom oder Bachelor.

Die Entwicklung der Absolventenzahlen ist innerhdéy Fachergruppen nicht einheitlich (vgl. Abb.

3.18). In den Ingenieurwissenschaften sinkt diel dah Abschlisse in der Elektrotechnik leicht, auch
im Bauingenieurwesen sowie in der Architektur (meht tabellarisch ausgewiesen) geht sie zurtck.
Durch die gestiegene Absolventenzahl im Maschinersoavie den erwahnten Basiseffekt durch das
Wirtschaftsingenieurwesen steigt die Gesamtzahl6u¥h Gberdurchschnittlich stark an. Der Anteil

der Absolventinnen sinkt wieder unter das Nivean 2005; ein Grund dafir liegt in der Hinzunahme
des Wirtschaftsingenieurwesens mit einem unterdutofittichen Frauenanteil sowie dem relativ

starken Ruckgang in der Architektur (-900) mit emnéraditionell sehr hohen Frauenanteil (2010:
58 %).

8 vgl. z. B. Heine/Egeln/Kerst/Miiller/Park 2006; Smmm/Kerst 2009; Lins/Mellies/Schwarze 2008.
82 vgl. Solga/Pfahl 2009; Schreyer 2008; Lins/Meilgchwarze 2008.

8 vgl. Leszczensky/Gehrke/Helmrich/Frietsch 2008223.
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Abb. 3.18:  Erstabsolvent(inn)en, Facherstrukturgnaind Frauenanteile zwischen 1993 und 2010

1993 1995 2000 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Absolvent(inn)en insgesamt 173.756 197.01f 176.654207.936 220.782 239.877 260.498 288.875 294.881
Anteil Frauenin% 39,8 412 456 50,8 516 518 522 517 520

Ausgewahlte Fachergruppen

Sprach- und Kulturwissenschaften 22.601 27.125 29.911 35.732 39.769 43.827 50.680 53.003 54.808

Anteil Fachergruppe in ¢ 13,0 13,8 16,9 17,2 18,0 18,3 19,4 18,4 18,6
Frauenanteil in % 70,9 72,2 72,7 76,8 77,1 77,2 77,2 77,1 77,1

Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwic 53.170 66.53¢ 62.732 76.566 79.235 85.83¢ 87.196 102.095 102.886
Anteil Fachergruppe in ¢ 30,6 33,8 355 36,8 35,9 35,8 33,5 35,3 34,9

Frauenanteil in % 44,7 45,2 45,3 45,5 52,8 53,0 53,2 53,3 54,2

Humanmedizin/Gesundheitswiss. 13.515 12.07t 10.620 11.817 12.230 13.35¢ 14.345 15.142 15.222
Anteil Fachergruppe in ¢ 7,8 6,1 6,0 5,7 5,5 5,6 5,5 5,2 5,2
Frauenanteil in % 43,6 45,3 44,6 44 .4 45,5 45,4 46,9 47,6 50,2

Agrar-, Forst- und Erndhrungswiss  5.477 5527 4.761 5.312 5328 5.661 6.363 6.787 6.215

Anteil Fachergruppe in ¢ 3,2 2,8 27 26 2,4 2,4 2,4 2,3 2,1
Frauenanteil in % 46,6 45,2 47,0 47,1 48,5 49,6 51,3 51,9 55,0

Kunst, Kunstwissenschaften 7.045 7.280 7.630 9.678 10.503 10.39¢ 11.185 11.544 11.820
Anteil Fachergruppe in ¢ 4,1 3,7 43 4,7 4,8 4,3 4,3 4,0 4,0

Frauenanteil in % 58,9 62,9 63,1 62,7 62,1 63,4 62,9 64,7 63,9

Mathematik, Naturwissenschaften 24.519 27.80C 21.844 30.737 34.062 38.417 43.333 47.900 48.561
Anteil Fachergruppe in ¢ 14,1 14,1 12,4 14,8 15,4 16,0 16,6 16,6 16,5
Frauenanteil in % 37,1 38,2 37,5 36,7 35,8 35,4 37,8 38,3 39,5

darunter:
Informatik 5.013 6.026 4.994 12.21z 13542 15.431 15956 16.947 15.761
Frauenanteil in % 17,6 16,1 8,8 15,9 16,7 15,8 14,7 14,8 14,4
Mathematik 3.183 4.258 3.190 3.876 4.478 5.092 6.141 7.001 7.284
Frauenanteil in % 48,4 47,9 44.8 57,4 57,9 57,7 57,9 56,4 54,8
Physik/Astronomie 3.543 3.861 2.316 1.902 2.190 2.568 3.076 3.829 4.167
Frauenanteil in % 10,8 10,6 12,1 19,3 20,2 20,1 20,3 18,1 19,0
Chemie 4,040 4.188 2.102 2.784 3.267 3.318 4.035 4920 5.044
Frauenanteil in % 33,6 35,3 32,7 47,8 49,1 50,1 50,8 48,4 49,4
Biologie 4,183 4.616 3917 5.078 5455 6.584 8.066 8.730 8.968
Frauenanteil in % 56,8 57,0 59,9 64,4 66,1 67,6 67,5 67,4 68,6
Ingenieurwissenschaften 44629 47.295 35.725 34.339 35.627 38.065 42.558 47.057 49.860
Anteil Fachergruppe in % 25,7 24,0 20,2 16,5 16,1 15,9 16,3 16,3 16,9
Frauenanteil in % 13,7 14,0 19,5 22,4 22,5 22,7 22,8 22,6 22,0

darunter:
Maschinenbatu 21.109 21.287 13.039 14.23C 15.543 17.057 19.553 21.690 22.906
Frauenanteil in % 11,7 10,6 11,0 16,4 17,2 18,0 18,5 17,4 17,7
Elektrotechnik 13.166 13.88C 7.166 7.094 7.456 7.798 8.446 8.973 8.644
Frauenanteil in % 4,2 3,8 3,5 7,3 7,7 8,3 8,4 7,7 7,5
Bauingenieurwesen 4.092 5.246 6.637 4.751 4.288 4.107 3.995 4.407 4.289
Frauenanteil in % 17,4 19,0 18,8 21,7 21,2 23,1 22,1 24,2 23,8
Wirtschaftsingenieurwesen mit i i i - i i i 3.157

ingenieurwiss. Schwerpunkt ’

Frauenanteil in % - - - - - - - 19,7

nachrichtlich

Wirtschaftsingenieurwesén 1.808 2.426 3.048 4.869 5.364 6.480 6.978 7.911 5.746
Frauenanteil in % 13,9 16,1 14,0 20,0 21,4 21,2 22,3 22,3 22,6

1) Maschinenbau, Verfahrenstechnik einschlieRlienkéhrstechnik, Nautik.

2) Bis 2009 Wirtschaftsingenieurwesen mit wirtschafind ingenieurwissenschatftlicher Richtung zusamier2010 nur
noch mit wirtschaftswissenschaftlichem Schwerpunkt.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Rethsowie Recherche in HIS/ICE

In der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschadiekt die Absolventenzahl in der Informatik
gegen den Trend um 7 %, wahrend die anderen ausggenwen Studienbereiche weiter steigende Ab-
solventenzahlen verzeichnen. Die Anteile an Abstdiwe@en bleiben zwischen den verschiedenen
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Fachergruppen weiterhin sehr unterschiedlich. mldfi@rmatik und der Physik, wo der Frauenanteil
ohnehin niedrig war, sinkt er leicht ab. Der Antddr Lehramtsabschliisse in Mathematik, Biologie,
Chemie und Physik ist weiter riicklaufig. Aufgrungr dnsgesamt stark gestiegenen Absolventenzah-
len ist die absolute Zahl der Abgénger(innen) nelhlamtsabschluss allerdings deutlich gestiegen, in
Mathematik zwischen 2000 und 2010 um etwa 1.40@emdrei Naturwissenschaften um knapp 700.
Noch nicht absehbar ist auBerdem, wie viele Bactale polyvalent angelegten Studiengafigen

der zweiten Studienstufe ein Lehramt abschlieR&nd&® ausreicht, um den Mangel an Lehrkréften in
den naturwissenschaftlichen Fachern zu mildernsrhies offenbleiben.

International erreichte der Anteil der Frauen am Hechschulabsolventen 2009 durchschnittlich 58 %
(vgl. Abb. 3.22), in Deutschland 55 %. Japan weigt41 % den geringsten Frauenanteil auf, die Tur-
kei, Korea und die Schweiz sowie China liegen ziésc46 und 50 %. Auch international haben die
Ingenieur- und Naturwissenschaften mit 26 % bzw%silie geringsten Anteile an Absolventinnen.

Gegenuber dem Jahr 2000 ist in beiden Fachergruprein den Ingenieurwissenschaften eine weite-
re Steigerung des Frauenanteils um ca. drei Prozekte zu erkennen, wahrend er in den Naturwis-
senschaften stagniert. Der geringe Anteil an Irggimnen ist in fast allen OECD-Landern zu sehen,
nur in wenigen Ubersteigt der Anteil 30 % (z. B.D&nemark, Estland, Island, Polen und Spanien).
Deutschland liegt hier 2009 mit 22 % um vier Prapankte unter dem OECD-Durchschnitt. In den

Naturwissenschaften ist der Frauenanteil in Deldaschiberdurchschnittlich; hier hat es gegentiber
dem Vergleichsjahr 2000 einen Zuwachs um mehredia Prozentpunkte gegeben.

3.7.2 Promotionen

Die Zahl der Promotionen ist 2010 wieder angestiegde liegt mit 25.600 am oberen Rand der
Bandbreite, in der sich die Promotionszahl seit®2b8wegt. Ohne die Promotionen in der Medizin,
wo die Promotion zumeist einen mit den andereniplisen nicht vergleichbaren Status aufwéfst,
steigt die Zahl mit knapp 18.000 auf einen neueahdtivert (vgl. Abb. 3.19). Ob sich hier bereits der
Ausbau der strukturierten Promotion und die Fordgraon Promotionen im Rahmen der Exzellenz-
initiative auswirken, kann noch nicht abgeschattden.

Die Promotionsintensitat (zur Definition und Bereahg vgl. Anmerkung 1 zur Abb. 3.19) ist 2010
insgesamt leicht zurtickgegangen. Sowohl die Ingemssenschaften als auch die Naturwissenschaf-
ten weisen eine uberdurchschnittliche Promotiorssitat auf. Vor allem in der Chemie und der Phy-
sik bildet die Promotion fast den Regelabschlussddr Chemie liegt die Intensitat inzwischen aber
unter dem Héchststand aus den Jahren 2005 bis 2088allméhlich starker besetzten Absolventen-
jahrgéangen mundet ein steigender Absolventenaatsitheinend auch ohne Promotion in den Beruf
ein. In der Physik erreicht die Promotionsintertditéden letzten Jahren mit 75 % bis 80 % ebenfalls
ein sehr hohes Niveau. Aus den in der Physik ketathwach besetzten Absolventenjahrgangen Mitte
der 2000er Jahre hat ein sehr grof3er Anteil eioenBtion angeschlossen, so dass die Zahl der Pro-
movierten relativ hoch blieb.

84  studiengange, die nach dem Erwerb eines Fachloastden Anschluss eines Masterstudiums mit derh [Zaramt
ermoglichen.

8 vgl. Wissenschaftsrat 2002.
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Abb. 3.19:  Zahl der Promovierten und Promotionsisiitf 1993 bis 2009 in abs. und in Prozent

1993 1995 2000 2002 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Promotionen insgesamt 20.690 22.014 25.533 23.662 23.107 25.911 24.253 23.814 25.166 25.068 25.600
Promotionsintensitat in % — - 20,5 18,6 19,5 22,8 22,0 21,7 22,4 21,3 20,2
Promotionen insgesamt 12.262 14.198 16599 15.056 15.149 17.019 16.135 16.073 17.338 16.858 17.832
(ohne Medizin)
Promotionsintensitat in % - - 14,9 13,1 14,2 16,7 16,3 16,3 17,2 15,8 15,5
Ingenieurwissenschaften 1.653 2.151 2.398 2.332 2112 2.336 2.206 2247 2541 2340 2561
Promotionsintensitat in % - - 13,5 13,2 14,8 18,0 18,4 19,4 22,4 20,3 21,9
darunter:
Maschinenbatf 906 1.176 1.289 1.253 1.155 1.261 1.166 1.216 1.282 1.201 1.331
Promotionsintensitat in % - - 16,6 17,0 22,8 30,4 33,1 36,6 37,7 31,9 32,7
Elektrotechnik 384 524 589 582 506 537 531 537 608 568 656
Promotionsintensitat in % - - 11,8 12,8 16,5 20,9 23,8 25,1 28,9 25,2 27,1
Bauingenieurwesen 159 241 251 296 228 300 265 240 329 258 294
Promotionsintensitat in % - - 12,9 12,3 8,6 11,2 10,3 9,7 14,7 12,9 16,9

Mathematik, Naturwissen- ¢ 019 G924 7.606 6574 6.345 7.068 6.658 6.861 7.303 7.425 8092

schaften
Promotionsintensitat in % - - 31,5 27,7 30,9 37,3 37,1 38,9 39,8 37,1 36,0

darunter:
Informatik 186 314 441 417 489 520 558 588 695 719 832
Promotionsintensitat in % 13,8 12,4 16,6 19,5 22,0 22,7 22,8 18,2 16,3
Mathematik 285 341 523 465 429 474 499 454 463 417 519
Promotionsintensitat in % 12,9 12,0 12,7 15,6 17,9 17,0 16,7 13,5 14,6
Physik/Astronomie 1.198 1.435 1.630 1.308 1.300 1.287 1.154 1.221 1.268 1.210 1.408
Promotionsintensitat in % 42,4 35,5 49,0 57,7 60,6 72,5 80,6 74,2 78,7
Chemie 2.172 2.374 2.498 1.964 1.639 1.805 1.632 1.621 1.726 1.751 1.841
Promotionsintensitat in % 68,2 60,1 71,6 91,2 88,2 90,0 91,7 82,2 73,9
Biologie 1.526 1.744 1.774 1.667 1.717 2.025 1.920 2.179 2.327 2.466 2.607
Promotionsintensitat in % 40,1 40,5 44,2 53,5 50,2 54,8 55,1 56,3 56,0

1 Anteil der Promotionen am Dreijahresdurchschrétt dniversitatsabsolvent(inn)en vier bis sechselabrher

2 EinschlieRlich Verfahrenstechnik, Verkehrstechiitik
Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11 2Rsovie Hauptberichte (Recherche in ICE-Land), eéggarechnungen

3.8 Bildungsinlander und Bildungsauslander an Hochschudn

Bei der Ausbildung von akademisch qualifizierterNWItFachkraften bilden Studierende, die aus dem
Ausland zum Studium nach Deutschland kommen, eiobtige Gruppe. Deutschland ist mittlerweile
ein wichtiges Zielland fur Studierende aus dem and| die fur unterschiedliche Studienphasen ins
Land kommerf® In der Hochschulstatistik werden zwei Gruppen ‘awslandischen Studierenden
erfasst: die Bildungsausléander(innen), die Gibee auslandische Staatsbirgerschaft verfliigen und ihre
Hochschulzugangsberechtigung im Ausland erworbdremasowie die Bildungsinlander(innen), die
ebenfalls Uber eine auslandische Staatsbirgersebdtigen, aber ihre Hochschulzugangsberechti-
gung in Deutschland erworben haben. Die Zahl di€&edierenden stellt einen wichtigen Indikator
fur die Internationalisierung des Studiums und Idelnre dar und gibt unter anderem Auskunft tGber
die Attraktivitat des deutschen Hochschulsystemitarnationalen Vergleich.

Im Studienjahr 2010 waren 245.000 auslandischei@Srmte an den deutschen Hochschulen einge-
schrieben (s. Abb. 3.20). Sie stellen 11,5 % &ferdierenden in Deutschland. Dreizehn Jahre zuvor
lag ihre Zahl noch bei 150.000 und ihr Anteil alemlStudierenden fiel mit 8,3 % deutlich niedriger
aus. Den grof3ten Teil der auslandischen Studieresigdien die Bildungsauslénder(innen). Im Studi-

8 DAAD/HIS 2011, S. 52ff.



Bildung, Qualifikation und technologische Leisturidsfkeit

enjahr 2010 betragt ihre Zahl 181.000; das entspucgefahr dem Wert des vorangegangenen Jahres.
Etwa 36.000 Studienanfanger(innen) aus dem Ausliamapp 9 % aller Studienanfanger(innen) im
Erststudium, begannen 2010 ein Erststudium an dieatschen Hochschule (vgl. Abb. 3.21.1). In den
MINT-Fachern liegt der Anteil der Bildungsauslangemen) etwas unter dem Durchschnitt. Eine
Ausnahme bildet die Elektrotechnik.

Nicht alle bildungsauslandischen Studierenden wgkeloch in Deutschland ein komplettes Studium
absolvieren. So gaben knapp 11.000 bildungsausiémeliStudienanfanger(innen) des Jahres 2009 an,
in Deutschland keinen Abschluss anzustreben. Edéttagich hier vielfach um Studierende mit einem
Erasmus- oder einem anderen Stipendium, die adedgschen Hochschule einen Gastaufenthalt ver-
bringen.

Abb. 3.20:  Auslandische Studierende an deutschems$thulen in absoluten Zahlen

300.000

250.000

200.000 //
150.000

100.000 +—

50.000

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

—Ausléndische Studierende Bildungsauslénder —Bildungsinlédnder

Quelle: Wissenschaft weltoffen 2010, StatistisdBesdesamt

Der starke Anstieg der Zahl der bildungsauslan@scBtudierenden, der seit Ende der 1990er Jahre
vor allem an Universitaten stattgefunden hat, kasrein Beleg fir das gewachsene Interesse im Aus-
land an einem Studium in Deutschland gewertet wer@abei ist es nach Jahren des stetigen Zu-
wachses seit 2004 zu einem Verbleib der Zahl bddanslandischer Studierender auf hohem Niveau
gekommen. Der leichte Riickgang im Jahr 2008 héat icht fortgesetzt. Angesichts der anhaltend
hohen inlandischen Studiennachfrage, die die Ké&ten der Hochschulen stark in Anspruch nimmt,
ist jedoch nicht absehbar, ob die Gesamtzahl daémadischen Studierenden weiter steigen wird. Zu
den Grunden fur den Zustrom ausléndischer Studierean die deutschen Hochschulen dirften u. a.
zéhlen: das internationale Marketing der deutsdhechschulen, die in Deutschland entweder nicht
erhobenen oder international relativ geringen @tlokitrage, die Situation auf den verschiedenen
nationalen Arbeitsmarkten (dabei insbesondere aliehFrage der Verwertbarkeit eines deutschen
Hochschulabschlusses) sowie die quantitative uraditgtive Entwicklung des Hochschulsystems der
jeweiligen Entsendelénder.

Der Anteil der Bildungsauslander(innen) unter dems@vent(inn)en mit einem ersten Studienab-
schluss geht 2010 um fast einen Prozentpunkt zufiggk in den Ingenieurwissenschaften mit 7,4 %
aber immer noch tberdurchschnittlich hoch. In detuNvissenschaften ist der bildungsauslandische
Anteil deutlicher zuriickgegangen und liegt bei %4vgl. Abb. 3.21.1). Im Hinblick auf den Ar-
beitsmarkt und das Fachkraftepotenzial fir Hochfjmarte gerade in den MINT-Fachern ist jedoch
vor allem der hohe Anteil auslandischer Absolvemeén bei den Masterabschliissen und Promotio-
nen interessant (vgl. Abb. 3.21.2). Gegenuber ddduBgsauslanderanteil von 5 % an den Erstabsol-
vent(inn)en liegt die Quote bei den Promotionen 1it% dreimal so hoch. Dieser Anteil ist in den
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letzten Jahren stabil geblieben. In den Ingeniaod Naturwissenschaften hat jede(r) funfte Promo-
vierte eine auslandische Studienberechtigung urdlis Studium oder zur Promotion nach Deutsch-
land gekommen. Hier liegt die Chance zu einem fbggiin“, wenn es gelingt, einen Teil dieser Fach-

krafte in Deutschland zu halten. Mit steigenderNage von Deutschen und Bildungsinlander(inne)n
nach Masterprogrammen sinkt der Anteil der Bildengddnder(innen) an den Masterabschliissen
2010 um 13 Prozentpunkte gegeniber 2006 (vgl. Ai#l.2). Dennoch steigt die absolute Zahl der
bildungsauslandischen Masterabsolvent(inn)en irsgesveiter an. Auch wenn zukiinftig eine grof3e

Zahl deutscher und bildungsinlandischer Bachelalabst(inn)en ein Masterstudium aufnehmen

mochte, sollte dennoch versucht werden, zur Gewignion Fachkréften auch weiterhin das hohe
Interesse von Bildungsauslander(inne)n an den Mastiengangen zu nutzen.

Die Zahl der Bildungsinlander(innen) an den dewscHochschulen hat sich 2010 um sechs Prozent
erhoht und liegt nun mit 67.000 Studierenden anémi neuen Hochstwert. Angesichts der gestiege-
nen Zahl von Jugendlichen mit MigrationshintergruiBidungsinlander(innen) und Deutsche mit
Migrationshintergrund) in Deutschland, gerade asamlchen, die sich nicht bzw. noch nicht fur eine
deutsche Staatsbiirgerschaft entschieden faann die derzeitige Entwicklung bei den Bildungsin
lander(inne)n dennoch nicht befriedigé@war fallt die Studierbereitschaft unter Studiengiohtigten

mit Migrationshintergrund héher aus als unter dehes Studienberechtigtéhlnsgesamt ist aber
davon auszugehen, dass es nach wie vor nicht gelingendliche, die deutsche Schulen besuchen,
deren Eltern aber nicht Gber die deutsche Staagskighaft verfigen, ihnrem Anteil an der Altersgrup-
pe entsprechend zum Erwerb einer Hochschulzugareggiigung zu fihren. An den Hochschulen
sind Studierende mit Migrationshintergrund daheteumprasentiert. 2010 stellten Bildungsinlan-
der(innen) nur 2,2 % der Erstabsolvent(inn)en udd’® der Promovierten. Im Vergleich zu den Vor-
jahren bedeutet das eine nur sehr geringe Steigemmjeweils 0,1 Prozentpunkte. Nach dem Erstab-
schluss gelingt es also nicht, die Absolvent(inmy@nMigrationshintergrund zumindest entsprechend
ihrem Anteil an allen Erstabsolvent(inn)en an d&senschaftlichen Weiterqualifizierung zu beteili-
gen.

87 Stat. Bundesamt 2010c.

8 Der Migrationshintergrund ist in der Hochschulstik nicht enthalten; man muss deshalb naherurigevaf den An-
teil der Bildungsinléander(innen) zurtckgreifen. Biark unterdurchschnittliche Beteiligung der Bildungsder(innen)
an der Hochschulbildung zeigt sich jedoch beredisnd dass 2010 etwa 8,4 % der Bevélkerung im Alter unter 25
Jahren einen Migrationshintergrund mit einer awdiEohen Staatsangehoérigkeit hatte (vgl. StatistiscBundesamt,
Fachserie 1, Reihe 2.2, Bevolkerung mit Migrationtrgrund 2010, Tab. 1) und somit (iberwiegend)Baldungsin-
lander(innen) betrachtet werden miissen.

8  Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010,89. 2
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Abb. 3.21.1: Bildungsauslandische Studienanfangeet) im Erststudium und Erstabsolvent(inn)en
2000, 2007 bis 2010 in ausgewahlten Fachergruppeérstudienbereichen

Studienanfanger im Erststudium

Absolventen mitdbrsthluss

Fachrichtung Bildungsauslandi
sche Studienanfal Bildungsausléandgrnteil der Bildungsauslander an
ger Anteil der Bildungsausléander ammit Erstabschluss allen Erstabsolventen
(Anzahl) allen Studienanféngern (in %) (Anzahl) (in %)
2008 2009 2010| 2000 2007 2008 2009 2010 2008 2009 201( 2000 2007 2008 2009 2010
Insgesamt 36.07:34.13:36.094 10,7 9,7 98 87 8,816.343 17.6895.58 33 62 63 6,1 53
Ingenieurwissen- g eac 6001 6.884 102 96 92 7,6 81 3.960 4274 3684 43 95 93 91 74
schaften
darunter:
Maschinenbal =~ 2.80¢ 2.60: 2.91} 94 83 74 68 7,4 1.472 1.6301.53% 46 80 75 75 6,7
Elektrotechnik 1.89¢ 1.49¢ 1.49¢ 14<¢ 142 1423 11,2 11,0 1.465 1.4871.10¢4 73 16,3 17,3 16,6 128
Bauingenieurw. 51z 427 701 62 74 69 50 65 279 324 264 27 71 70 74 53
V'\cg:emat'k/'\‘at”r' 4290 318 3921 7.8 68 7,0 58 57 2447 2637 2148 30 59 56 55 44
darunter:
Informatik 1.845 1.69¢ 1.61¢ 83 93 86 74 6,7 1.434 1.5261.183 49 87 90 90 7,5
Mathematik 485 44F 443 75 43 43 37 35 243 250 239 16 41 40 36 3,3
Physik 39C 307 327 93 64 78 6,0 6,0 106 172 9d 34 43 34 45 2,2
Chemie 43¢ 41¢ 511 11 65 65 56 6,4 226 211 197 42 6,0 56 43 3,9
Biologie 63€ 47% 53§ 46 54 73 4,7 54 278 308 235 26 37 34 35 2,€
Y Einschl. Bergbau u. Hittenwesen, VerkehrstechnikNiautik

Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatRigkcherche in HIS/ICE, eigene Berechnungen

Abb. 3.21.2: Promotionen und Masterabschlisse vitnuBgsauslandern 2006 bis 2010 in ausge-
wahlten Fachergruppen und Studienbereichen

MasterabschliisSe

Promotionen

Fachrichtung Abschliisse von Promotionen vor
Bildungsauslan-| Anteil der Bildungsauslander  Bildungs- Anteil der Bildungsausléander
dern an den Masterabschliissen  auslandern an den Promotionen
(Anzahl) (in %) (Anzahl) (in %)
2008 2009 2010| 2006 2007 2008 2009 2010 2008 2009 2010|2006 2007 2008 2009 2010
Insgesamt 5.707 6.242 7.558 40,6 35, 332 30, 28,33.582 3.558 3737| 13,0 14,3 14,2 14,2146
Ingenieurwissen- 4 gq5 1 goa 9235 58 52,6 484 42, 37,8 498 485 551| 189 20,1 196 207 215
schaften
darunter:
Maschinenbat) 663 653 784| 58,5 50,4 491 43, 414 270 260 264| 18,4 19,6 19,7 199 193
Elektrotechnik 732 615 664 76,6 70,5 644 56, 49,6 147 151 159| 23,C 24,6 24z 26,6 24,2
Bauingenieur- u. 12,5 14, 12,7 14,1 22
Vermessungswe- 188 196 248 58,( 352z 391 33, 32,0 46 40 72
sen
V'\cgtshemat'k"\'at”r' 899 1.035 1191 37,7 291 282 27,6 2451597 1618 1735| ~° 23f 21L& 218 214
darunter:
Informatik 482 560 605 31,4 27,z 264 28< 275 109 118 153| 14,7 19, 15,7 16,4 184
Mathematik 74 46 96| 64,¢ 52, 60,z 27 459 82 81 106| 20,6 21,4 17,7 194 204
Physik 71 164 98| 78,7 59,6 46,4 51, 345 317 290 320 23, 25¢& 25( 24,0 22,
Chemie 56 83 92| 34, 19, 15f 17,C 23,2 425 422 399 25 27t 24, 241 21,
Biologie 116 114 174 35,2 24t 26, 22,6 18,0 502 552 580| 22, 24,1 21, 224 222

D 2006 bis 2009: Erst- und Folgestudium zusammeruadisierung fiir 2010:

einschlieR3lich Bildungsinlander.
2 Einschl. Bergbau u. Hiittenwesen, VerkehrstechnikNautik
Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatRikcherche in HIS/ICE, eigene Berechnungen

auslandische Masterabsobremisgesamt,
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Abb. 3.22:  AbschlussquotBrim Tertidrbereich A (1995, 2000, 2006 bis 2009hrRoviertenquo-
ter?’ (2003, 2008, 2009) und Absolventinnenanteile in bigenieur- und Naturwissen-
schaften (2000, 2009) im internationalen Vergl&ishProzent

Abschlussquoten im Tez}iarbereich A | Promoviertenquote An?ﬁlld\écr)]n”?gbes;glsrr_lthnnn deﬁnggﬁfsasg_und
(ISCED 5A) (ISCED 6) schafteri?

Staat ' [ Natur- [ Natur-
nsge- Inge_nl- o —— Insge- Inge_nl- o ——
samt |eurwiss. Sl samt |eurwiss. el

1995 2000 2006 2007 2008 2009”| 2003 2008% 20097 2000 2009

Australien . 36 50 49 49 49 1,5 1,9 1,9 57 22 41 56 25 37

Osterreich 10 15 21 22 25 29 1,9 1,9 2,0 46 18 33 54 26 33

Tschechien 13 14 29 35 36 38 1,0 1,4 1,4 51 27 45 59 26 39

Kanada 27 27 31 34 34 37 . 1,1 1,2 58 23 45 60 24 49

Danemark 25 37 45 47 47 47 1,1 1,5 1,6 49 26 42 60 32 37

Finnland 20 41 48 48 63 441 1,9 2,3 2,5 58 19 46 63 23 46

Frankreich . 25 . . . | 1,2 1,4 1,5 56 24 43 54 29 38

Deutschland 14 18 21 23 25 29 2,0 2,5 2,5 45 20 32 55 22 44

Griechenland 14 15 20 18 . ] . 0,9 .

Ungarn . . 30 29 30 30/ 0,8 0,7 0,9 55 21 31 65 24 35

Island 20 33 63 63 57 51/ 0,1 0,5 0,7 67 25 49 66 35 40

Irland . 30 39 45 46 47 1,1 1,3 1,4 57 24 48 60 21 44

Italien . 19 39 35 33 33 0,55 .

Japan 25 29 39 39 39 40/ 0,8 1,1 1,1 36 ¢ 25 41 12 25

Siidkorea . . . . . ] 09 11 1,2 45 23 47 46 23 39

Niederlande 29 35 43 43 41 42| 1,3 1,6 1,6 55 13 28 57 19 21

Neuseeland 33 50 52 48 48 50 . 1,4 1,4 61 33 45 61 30 44

Norwegen 26 37 43 43 41 41 1,0 1,8 1,6 62 27 28 61 25 37

Polen . 34 47 49 50 50 1,0 0,9 0,8 64 24 65 65 34 44

Portugal 15 23 33 43 45 40 . 3,0 2,7 65 35 46 59 29 56

Slowakei 15 . 35 39 57 61 2,5 1,9 2,2 52 30 30 64 31 42

Spanien 24 30 33 32 33 27 1,1 0,9 1,0 59 27 47 60 34 42

Schweden 24 28 41 40 40 36| 2,8 3,0 3,0 59 25 47 64 28 46

Schweiz 9 12 30 31 32 31 25 3,3 3,4 38 11 24 50 19 33

Tiarkei 6 9 15 . 20 21| 0,2 0,3 0,4 41 24 47 46 27 44

GroRbritannier . 37 39 39 35 48 1,8 2,0 2,1 54 20 44 56 23 38

USA 33 34 36 37 37 38 1,2 1,5 1,6 57 21 44 58 21 44

OECD-Mittel 20 28 37 39 38 39 1,3 1,4 1,5 54 23 40 58 26 41

) Die Abschlussquote (auch als Absolventenquoteiblezet) wird entweder als Brutto- oder als Nettoguoérechnet. Bei
der Bruttoquote wird der Anteil der Absolvent(inn)ait Erstabschluss im Tertidrbereich A an der Besrilkg im typi-
schen Abschlussalter ausgewiesen. Die Nettoqubteagi wie hoch der Anteil der Absolvent(inn)ender alterspezifi-
schen Bevdlkerung ist. Zur Berechnung der Nettoquirté fiir jeden einzelnen Altersjahrgang der Bevdlikey der An-
teil der Absolvent(inn)en berechnet und anschlielzetdiert.

2 Die Promoviertenquote, genauer Abschlussquoteerigitrender, forschungsorientierter Bildungsgéange,indden meis-
ten Staaten zum Doktorgrad fiihren, wird als sogtdgeote berechnet.

% Einige Staaten mit durchgehend fehlenden Werteth sicht beriicksichtigt (Belgien, Mexiko und Luxemipu

4 Tertiarbereich A (ISCED 5A), Erstabschluss: Stugéerge an Hochschulen (also in Deutschland z. B. benealtungs-
fachhochschulen). Bis 2003 Bruttoquoten.

® Bruttoquoten fir Irland, Italien, Japan, Spanieirk®i, Ungarn und die USA.

® Bruttoquoten fir Kanada, Ungarn, Irland, Japann&peund die USA.

7 Bruttoquoten fur Kanada, Ungarn, Irland, Japann&wa Tirkei und die USA.

8) Bruttoquoten fuir Deutschland, Irland, ltalien, Yag@olen, Schweiz und die USA.

9 Bruttoquoten fur Italien, Japan, Stidkorea, Niedelta Grol3britannien und die USA.

10)Bruttoquoten fur Frankreich, Irland, Japan, NeuseklRolen und die USA.

D Bruttoquoten fiir Frankreich, Irland, Japan, Niedwtts Polen und die USA

12) Absolvent(inn)en des Tertiarbereichs A und weitkerénder Forschungsprogramme (ISCED 6), Erst- utgeBbschliis-
se nach OECD Online-Datenbank.

Quelle: OECD, Bildung auf einen Blick, verschiedengrdange, OECD Online Education Database
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