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Cuzopiiische /Cultuz;aolitik?

Integrierung europidischer Kulturzusammenhinge

ir leben in ‘einer Zeit der

Auseinandersetzung zwischen
zwei Ausbildungsprinzipien: dem
der Zwedkbezogenheit und dem
der Personlichkeitsentwicklung, Das
erstere Prinzip umfaBt die spezi-
fische, technische (auch im Sinne
geistiger Technik) oder, anders ge-
sagt, ,.fachliche* Ausrichtung —
eigentlich sollte man, ohne damit
ein herabsetzendes Urteil abgeben
. zu wollen, von einer ,Abrichtung”
sprechen, nédmlich der zweckbezo-~
genen Unterweisung fiir bestimmte
Aufgabenberéiche, die mit der viel-
faltigeren Gestaltung des modernen
Lebens in allen seinen Zweigen
immer enger gezogen werden. Das
zweite Prinzip erhebt den Anspruch,
eine integrale Ausgestaltung der
menschlichen Gesamtpersonlichkeit
bewirken zu wollen; es ist das
Ideal der ,alma mater” im klassi-
schen’ Sinne.

In den groBen Massenstaaten —
allen: voran der Sowjetunion, aber
auch in Amerika — wird uns die
friihzeitige Spezialisierung trotz
manchen Lippendienstes vor dem
Altar des ,neuen Sowjetmenschen”
oder der ,American way of life”
vorexerziert: Als ihr Priifstein gilt
der technisch-organisatorische Er-

folg. Konnen wir demgegeniiber -

unser Ideal der Integralbildung be-
wahren?

 Die Bedeutung des Zertifikats

Die Frage muB anders lauten:
Wird dieses Ideal — wurde es bis-
her erreicht? Ist nicht mindestens
der akademische Bildungsbetrieb,
" dessen damals schon untergehende
Fossilitdt Thorsten Veblen zu An-
fang des Jahrhunderts fiir die USA
so @atzend ironisierte, lingst zum
Zerrbild geworden — zur Jagd nach
dem friithen Titel, nach dem Recht
darauf, sich bald spezialisieren zu

diirfen? So gesehen, kann man sa- .

gen, da das Studium in Europa
den Triumph des Fachwissens nur
um ein paar Jahre hinausschob —
und wéhrend des Studiums trat an
die Stelle der einstigen Kommers-
atmosphire der Kotau vor dem

394

Priifungsberechtigten. Die Wurzel
allen Ubels diirfte hier in der Mo-
nopolisierung des Bildungswesens
durch den Staat.zu suchen sein.
Im Mittelalter galt als Gelehrter
derjenige, der Latein und die klas-

‘sische Tradition beherrschte —

heut' wiirde Albertus Magnus ohne
Bescheinigung scheitern...

Es mag noch hingehen, daB der

moderne Mensch ohne Zertifikat
nicht nach oben aufsteigt, daB sich
das System der Mandarinenaus-
wahl, wie es vom- absolutistischen
China erfunden wurde, ldngst auf
uns ibertragen hat, Aber dieses
Reich der Han, in dem der Schreib-
pinsel triumphierte, hatte eines vor
uns voraus: Es war ein Weltreich,
das einen Kulturkreis umfafite. Das

" Bildungsmonopol unserer Zeit ist

das des Nationalstaates. Gewil:
es soll und kann keine deutsche
Mathematik, keine franzésische
Naturkunde geben. Aber sind nicht
Geschichte, Literatur, Sprachfor-
mung — auch die Auswahl der
Fremdsprachen — heute nach wie
vor von den engen Grenzen be-
stimmt, die uns das Zeitalter des
Nationalismus bescherte? Erfordern
nicht die kontinentalen, ja welt-
weiten Kontakte des Zeitalters der
Diisenflugzeuge Uberblicke und
Sprachverbindungen, wie sie allen-
falls im britischen Commonwealth
und — mit sehr einseitigen Akzen-
ten — in der franzosischen Ge-
meinschaft, die heute fast nur noch
eine Kulturgemeinschaft ist, und
in der iberischen, die es seit lan-
gem war, gegeben sein mdgen?

Kulturpolitik
als Superkoordinator

Wohl 'setzt uns .die Forderung
nach einer Integrierung europa-
ischer, ja weltweiter Kulturzusam-
menhénge dem Vorwurf aus, wir
riefen nach dem Superkoordinator,
dieweil uns schon der koordinie-

-rende Nationalstaat zum Argernis

wurde. GewiB: aber nachdem ein-
mal die Einheit der Latinitdt in
Reformation und Friihkapitalismus
verlorenging, gilt es eben, Bruch-
stiicke neu zusammenzuschweiBen,

Eines ist sicher: eine Wirtschafts-
gemeinschaft, sei sie regional-
europdisch oder gar ausstrahlend
nach iiberseeischen Assoziations-
gebieten, muB auf die Dauer
scheitern, wenn sie nicht kultu-
rell zusammenwdchst. Bei zer-
splitterter Isolierung der Bil-
dungssysteme kann sie das nie.

Hinzu kommt die niichtern-prak-
tische Uberlegung, daB fiir alle ge-
hobenen Berufe, die irgendeines
Zertifikats bediirfen, die Freizligig-
keit der Arbeitskrdfte zur Illusion
wird ohne die Anndherung der
Ausbildungsgénge. Dabei wird nie-
mand einer volligen Uniformitdt
das Wort reden- wollen, die regio-
nale und nationale Eigenschaften
ausme;zt.

Wiederherstellung
der linguistischen Ein_heit

Aber man wird sich vielleicht
den Wert einer Wiederherstellung
der linguistischen Einheit {iberle-
gen miissen. Und da man national
eitel ist und alle (zahlenméBig)
»grofen* Sprachen Anspruch auf
Weltgeltung erheben, sollte man
sich eventuell iiberlegen, ob nicht
dort, wo eine Sprache bereits de
facto zur ,lingua franca” eines gan-
zen Wissenszweiges wurde, ihr
auch im Unterricht auf gehobener
Ebene eine gewisse Prioritdt zuer-
kannt werden kénnte — beispiels-
weise dem Englischen in den Wirt-
schaftsfdchern, dem Italienischén in
der Kunstwissenschaft...

Die Zielsetzung einer gemeinsa-
men europdischen Bildung mag fiir
die Geisteswissenschaften verfriiht
klingen — wenngleich sie in der
Einheit der Latinitdt dereinst
verwirklicht war. Man wird je-
doch das klassisch-humanistische
Ideal nicht kiinstlich wiederbele-
ben kénnen. Wohl beruht auf sei-
ner individualistisch-geisteswissen-
schaftlichen Komponente jene Kraft,
die eines Tages auch die.periphe-
ren Gebiete in West und Ost wie-
der zur Synthese zwingen mag.
Voraussetzung daflir ist aber die
Zusammenfassung der kulturellen
Kréfte Europas selbst, und dazu
bedarf es vor allem des Verste-
hens, Daraus ergibt sich das Pri-
mat der lebenden Sprachen. Man
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wird'dem glasklaren Franzosisch,
dem Erben der Latinitat, das zudem
an alle Romanen wie an die eng-
lische Mischsprache (mit ihren 40 %o
romanischer Worte), ferner an die
Sympathien vieler Slawen und Nah-
ostler, Afrikaner und Indochinesen
appellieren kann, dabei wohl etwas
mehr Raum einrdumen miissen, als
es unsere Vorliebe fiir angelsédch-
sische Machtentfaltung und Wirt-
schaftskraft anzudeuten scheint.

Konzessionen auf allen Seiten

Allerdings: Konzessionen wird
es auf allen Seiten geben miissen.
Die romanischen Lé&nder kennen
eine gewisse Uberschdtzung des
Intellektualismus; nicht umsonst
rithmt man der école polytechnique
Mandarinismus nach. Andererseits
ist die zeitlich ausgeglichenere, das
Elternhaus entlastende Atmosphére
der romanischen Schulen mit ihrem
Nachmittagsunterricht (bei Schul-
speisung!) vielleicht in mancher
Hinsicht empfehlenswert: weniger
Hast, systematischere Erziehungs-
einwirkung im echtesten Sinne des
Wortes. Man wird eine Anglei-
chung des inneren Wertes der Zeug-
nisse, Diplome und Titel, eine Mil-
derung des starren Auslesesystems,
einen Abbau des ,SchulméaBigen”
an den Universititen zugunsten
des Eigenstudiums, eine Verbesse-
rung des Kontaktes zwischen Leh-
renden und Lernenden, nicht zu-
letzt durch Abstimmung des zah-
lenmé&Bigen Verhdltnisses zwischen
Lehrern und Schiilern anstreben
miissen. :

Eines aber erscheint von kardi-
naler Bedeutung: in einer Welt der

technischen Hochleistung muB man
mit Ortega y Gasset erkennen, daB
auch die Kenntnis der Geschichte
eine Art von Technik darstellt —
die Grundlage ndamlich fiir das Zu-
sammenleben der Vélker und fiir
jenes Fingerspitzengefiihl, wie es
die Aufrechterhaltung sinnvoller,
yJhumanistischer” Staats- und Ge-
sellschaftsformen voraussetzt. Das
aber ist unmdglich ohne eine An-
ndherung der Geschichtsdeutung,
zwischen Landern wie Kontinen-

ten — die wichtigste Basis zur
Uberwindung aller Arten nationa-
ler Kurzsichtigkeit, vom National-
bis zum RassenhaB. Diese gemein-
same Geschichtsdeutung ist schwe-
rer als das Errechnen international
giiltiger Formeln — sie allein aber
bietet die Formel fiir eine positive
neue Welt, die anstelle sténdiger
ZerreiBlproben mentalitdtsbedingte -
Spannungen als Energiequellen fiir
gemeinsame Leistungen nutzbar
macht. (kue.)

Die Praxis schafft den erforderlichen Ausgleich

Kulturpolitik der Regierungen,
der Staatsménner, der Parteien
richtet sich unausgesprochen in er-
ster Linie auf die Formung des
Menschen in Schule, Hochschule
und verwandten Institutionen, also
auf das sog. Bildungswesen; die
Forderung der Kiinste als Selbst-
zweck tritt hinter diesem Leitge-
danken zuriick, Die Ziele solcher
Bildungsarbeit sind recht verschie-
den; sie spannen sich zwischen zwei
Polen: der Formung des Indivi-
duums zum Selbstbestehen in
Gesellschaft und Wirtschaft — wie
etwa in den USA — und der Her-
anbildung von K a d er mitgliedern
zur Ubernahme bestimmter Funk-
tionen in einem weitgegliederten
Sta‘atsépparat — wie in der Sowjet-
union. Verschieden ist auch die In-
tensitdt, mit der diese Ziele ver-
folgt werden; sie entspringt durch-
aus nicht nur kulturellen, sondern

heute wesentlich politischen und.

wirtschaftlichen Uberlegungen. Das
Bild wird verwirrend, wenn wir
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Hauptverwaltungen in

erkennen, wie verschiedenartig die
Wege sind, die zu den erstrebten
Zielen fiihren.

Mannigfaltigkeit
der Bildungssysteme

‘Wer durch die Schulen und Hoch-
schulen Europas — oder auch an-
derer Erdteile — wandert, wird auf
den ersten Blick mehr Gemeinsa-
mes als Gegensétzliches zu entdek-
ken glauben. Man muf sich schon
sehr vertiefen, um festzustellen,
wie sich nicht nur Inhalt, sondern
vor allem Form unterscheiden:
etwa hier exakte Aneignung von
Kenntnissen, dort selbsténdige Ver-

" und Erarbeitung des Stoffes; oder

hier Weitergabe von Wissen, dort
Anleitung zur Durchdringung und
Kritik.

Das Prinzip der Einheit von For-
schung und Lehre, ferner das der
Lernfreiheit — beide erwachsen
aus den Gedanken von Renaissance
und Reformation bei der Neu-
schdpfung europdischer Landesuni-

DUSSELDORF.FRANKFURT (MAIN)- HAMBURG
In Berlin BERLINER COMMERZBANK Aktiengesellschaft

Geschifisstellen Gberall In der Bundesrepublik und in West-Berlin
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versitdten — ist im eigentlichen
Sinne wohl nur noch zu erkennen
in Deutschland, Osterreich und der
deutschen Schweiz; die anderen
Ldnder Europas haben sich unter
- mannigfachen Einfllissen mehr und
mehr davon entfernt.

Recht unterschiedlich ist ferner
die Verteilung des Schwergewich-
tes von Theorie und Praxis bei der
Ausbildung. Wahrend der Medizi-
ner an den Universititen Spaniens
vorwiegend nach dem Lehrbuch
ausgebildet wird und ein erhebli-
ches theoretisches Wissen bei den
Priifungen ndchweisen muB, ver-
bringt der franzésische Medizinstu-
dent vom ersten Semester an den
ganzen Vormittag in den Kliniken.
Deutschland beschreitet einen Mit-
telweg: indem es den Studenten
in Ergénzung seiner theoretisch-
wissenschaftlichen Arbeit an  das
Krankenbett heranfithrt, In Italien
hat — &hnlich wie in Spanien —
die theoretische Ausbildung das
Ubergewicht.  Ahnliche  Unter-
schiede bestehen in der Ausbil-
dung der Chemiker; hier ist
Deutschland maBgebend in der Her-
anfilhrung der Studenten an die
praktische, d.h. die experimentelle
Arbeit, die das Kernstiick des Stu-
diums bildet. Das ist in solchem
MaBe in keinem anderen Lande
Europas der Fall. Und wenn wir
in Deutschland vom kiinftigen
Fachschulingenieur fordern, da8 er
. seine theoretische Ausbildung erst
~ dann beginnen darf, wenn er vor-
her mindestens zwei Jahre lang
die Praxis seines Faches kennen-
gelernt hat, so liegt hier ein Den-
ken vor, das sich nicht nur in
péddagogischen, sondern auch in

sozialen Ordnungen wohl erheblich’

von dem aller anderen Lénder Eu-
ropas und der Welt unterscheidet.

Welche Mannigfaltigkeit sehen
wir innerhalb der Priifungsformen!
Der Franzose priift seine Abituri-

enten ‘vor einer diesen véllig. un-

bekannten -Kommission, die an
den ‘Universitdten ihren Sitz hat;
ebenso unbekannt ist der mdgliche
Priifungsstoff und -inhalt. Nur auf
diese Weise kénne — so wird
argumentiert — wirkliche Objekti-
. vitdt ‘erzielt und gewahrt werden.
Der deutsche Abiturient legt seine
SchluBpriifung vor seinen Lehrern
ab, die ihn Jahre hindurch gekannt
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. der Bildungssysteme

‘systeme’ tragenden Ideen;

‘haben und seine -Begabung wie

Leistung wesentlich auf Grund die-
ser Erfahrungen beurteilen — nicht
nur in der Priifungssituation. Als
die Franzosen ihre Priifungsform
unmittelbar nach dem letzten Kriege
in der von ihnen besetzten Zone

Deutschlands einfiihrten, ergab sich

ein Fiasko; sie erkannten, daB
diese Form der deutschen Menta-
litit nicht entsprach, und gaben
gern zu, daB im deutschen Modus
keineswegs weniger ,Objektivitat”
liege. In England wiederum gibt
es nur schriftliche Schulpriifungeh;
die Arbeiten des Schiilers gehen

ohne Namensangabe an die Prii-

fungskommissionen — die eben-
falls ihren Sitz an den Universita-
ten haben.

Bei den Hochschulpriifungen ge-
hen wir in Deutschland von dem
Gedanken des in sich geschlosse-
nen, einheitlichen Examens am
Ende des Studiums — oder zum
mindesten am Ende eines gréBe-
ren, zusammenhdngenden Studien-
abschnittes — aus. In den meisten
anderen Ldndern Europas und der
Welt gliedern sich die akademi-
schen Priifungen in mehr oder we-
niger Teilabschnitte, die am Schlu
der einzelnen Semester bzw. Stu-
dienjahre liegen. Die Summe der
Einzelpriifungen filihrt zur Verlei-
hung des Abschluidiploms — wo-

bei-in manchen Léndern die eigen-

artige Situation eintritt, daB zu die-
sem Zeitpunkt die friiher nachge-
wiesenen Kenntnisse entschwun-
den sein konnen.

Es ist hier nicht der Platz, alle
Verschiedenheiten und Gegensétze
in Europa
aufzuzeigen; die gewdhlten weni-
gen typischen Beispiele mdgen die
Situation kennzeichnen.

Ursprung der Mannigfaltigkeiten

Diese Verschiedenheiten sind na-

* tiirlich nicht willktirlich geschaffen

worden, etwa auf Grund ausgefal-

lener Ideen von Pddagogen oder .
~ Politikern. - Jedes Volk hat das

Bildungssystem, das ihm nach Cha-
rakter und Geschichte zukommt;
es ist nicht erfunden, es ist gewach-
sen. Welche interessanten Aus-
blicke ergeben sich, wenn wir z. B.
den jeweiligen Volkscharakter ver-
gleichen mit den die Erziehungs-
wenn

wir die ratio des Franzosen, die
Tatkraft und Niichternheit des Eng-
lénders, das Staats- und Wirt- -
schaftsdenken des Amerikaners in
seinen Bildungsformen wiederfin-
den. Aber auch politische Ideen
haben EinfluBi: etwa das Planungs-
denken bei den Sowjets; nicht zu-
letzt die aus politischen Bindungen
resultierende Ubernahme pédago-
gischer Gedanken und Formen
(etwa die des USA-Musters in Ja-
pan, Siidkorea und Taiwan oder
die des sowjetischen Vorbildes in
den Ldndern Osteuropas).

- Aus der Mannigfaltigkeit
erwachsende Schwierigkeiten

Immer wieder erleben wir in’
Deutschland die Klagen ausldndi-
scher Studierender, daB sie sich an
unsere Studien- und Priifungsfor-
men nur unter Miihen anpassen
konnen., Die Massen der Auslin-
der —'gegenwértig,fast 23000 —
kommen aus dem Nahen und Fer-
nen Osten, aus Afrika und Sid-
amerika., Sie wollen ein voll-
stédndiges Studium, d. h. bis zur
AbschluBpriifung, betreiben und als -
fertige Arzte, Ingenieure usw. in
ihre Heimat zuriickkehren. Aber
das, woran uns besonders liegen
wiirde, der fluktuierende Austausch
von ‘Studenten aus europdischen
Landern, liegt ganz im argen. Der
villig anders geartete Studien- und
Priifungsrhythmus in fast allen an-
deren Landern, die damit fehlende -
Freiziigigkeit, 148t ein Studium in
Deutschland zu einem Verlustge-
schdft werden. Der franzdsische,
spanische, italienische, belgische
usw, Student kann sich aus dem
System seiner Jahrespriifungen
nicht 16sen, wenn er nicht das Aus-
landssemester oder -jahr verlieren
will. In ‘Holland nimmt der Fach-
professor noch zusdtzlich ,tenta-
mina” in kiirzeren Abstdnden ab,
aus  denen er seine Kandidaten
nicht entlassen kann und will. Bei
Studenten aus europdischen Lén-
dern an deutschen Hochschulen
handelt es sich vorwiegend um
Germanisten, die ein Semester
oder Jahr in Deutschland im Rah-
men ihres Pflichtstudienplanes zu-
bringen.

Alle hier gemachten Einschrén-
kungen treffen auf deutsche Stu-
denten nicht zu; ihre Studienfrei-
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heit garantiert ihnen nicht nur in-
haltlichen, sondern auch formalen
Nutzen eines Auslandsstudiums.

Die Resultate der Mannigfaltigkeit

Wer nun glaubt, daB aus diesen
mannigfaltigen Bildungswegen Be-
rufe mit ganz verschiedenartiger
Leistung hervorgehen, irrt wie-

_derum. Unterschiede und Gegen-
sdize zeigen sich noch in der Schlu8-

priifung und unmittelbar beim Ein- '

tritt in das Berufsleben. Doch nur
wenige Jahre praktischer Berufs-
tatigkeit und -erfahrung vermégen
einen erstaunlichen Ausgleich zu
bewirken. Ich personlich bin iiber-
zeugt, daB nach diesem Erfahrungs-
und ReifungsprozeB der Arzt in
Frankreich sich wenig unterschei-
det von seinem Berufskollegen in
England, Deutschland, Spanien,
Holland usw. Dasselbe ist der Fall
beim Ingenieur, Techniker, Rechts-
anwalt und bei anderen Berufen.
Ein Musterbeispiel: franzdsische
und deutsche Professoren der Tech-
nik haben in gemeinsamen Unter-
suchungen festgestellt, daB bei
aller Verschiedenheit der Ausbil-
dungsformen und -wege der fran-
zdsische Diplom-Ingenieur und der
-franzgsische Doktor-Ingenieur sei-
nem deutschen Fachkollegen durch-
aus gleichwertig ist. Ich selbst habe
dhnliche Feststellungen getroffen
bei einem Vergleich deutscher mit
belgischen Priifungen. Diese Unter-

suchungen werden weiterhin fort-

gesetzt werden.

Solche Feststellungen  bilden
einen Lichtblick auf dem Gebiete
der europiischen Integration kul-
tureller Belange — jedenfalls was
die berufliche Ausbildung und Lei-
" stung betrifft. Anders liegt es bei
" den rein ‘wissenschaftlichen Pri-
fungen, die zur Verleihung akade-
-mischer Grade fithren. Aus histo-
_ rischer Tradition gibt es da erheb-
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das

liche Wertunterschiede- sowohl in-
nerhalb eines einzelnen Landes als
besonders zwischen mehreren euro-
pidischen Lindern untereinander.
Dieses Thema muf jedoch einer
besonderen Untersuchung vorbe-
halten bleiben.

Da die Bildungssysteme der alten
Kulturvolker nicht gemacht, son-

"

dern gewachsen sind, kann man sie

nicht wechseln wie ein Hemd. Das

zeigt sich immer wieder in den
Aquivalenzverhandlungen. Doch
soll uns das nicht traurig machen.
»Viele Wege fithren nach Rom*,
auch’ auf kulturellem Gebiet. Das
Ergebnis ist entscheidend, nicht
Form und. Weg. (W.wW)

Nicht regulieren, sondern finanzieren v

Den bunten Anzug des europdi-
schen Bildungswesens zur Uniform
umzuschneidern, davon werden
selbst eifrige Europa-Fans absehen.
An verschiedenen Bildungswegen
und am buntscheckigen Lehrgut
braucht ndmlich. die Idee einer
europdisch-atlantischen Kulturpoli-
tik nicht zu scheitern. Sie behdlt
so zahlreiche . Ansatzpunkte der
supranationalen, staatlichen, kom-
munalen, kirchlichen und privaten
Veranstaltung und kann so viel
gemeinsames oder wenigstens all-

gemein verstandliches Lehrgut auf-

bieten, daB es eine zweitrangige
Sorge bleibt, auf welchem Bil-
dungswege man dem Ziel zustrebt.

Liberalisierung mufl die

Freisiigigkeit einleiten!
Liberalisierung. sollte auch hier
Stichwort heiBen und die
wahre Freiziigigkeit einleiten.
GroBzﬁgigkéit bei der gegenseiti-

. gen Anerkennung von Zeugnissen

hilft mehr als die Vereinheitlichung
der Lehrplédne. Lehrer bleiben doch

.immer Individuen. Internationale

Stipendien = und Gastdozenturen

_ fordern gleichermaBen — gerade
. dann, wenn die Lehrfreiheit hoch

im Kurs steht. Rockefeller- odet

Rhodes-Stipendiaten  hielten . die .

Freundschaft selbst iiber die Krie-
ge hinweg und bahnten nach ihnen

- die Verstdandigung rasch wieder an.

Die ‘ Berufungspolitik reichsdeut-

- gcher, Osterreichischer, schweizeri-

scher und skandinavischer Hoch-
schulen lieferte vor dem zweiten
Weltkrieg den Beweis, daf man
zu Resultaten der éuropéiisdxen_
Kulturpolitik gelangen kann, ohne
sie regierungsmdBig institutionell

“verankert .zu haben. Dann halt

man sich auch aus dem Dilemma
der. Handelsblécke oder der Neu-
tralen heraus und kann bei einem

--BEuropabegriff bleiben, der so weit

reicht, wie der Humanismus wirkt.
Ich denke z.B. an die Handelswis-
senschaften, die mit der Griindung
der ersten Handelshochschulen im
ausgehenden 19. Jahrhundert ge-

_radezu eine kontinentaleuropdische
-Entwicklung
" ohne daB etwa Kultusministerien

genommen haben,
diese zu weisen brauchten. Durch
Ubersetzungen kamen die ziinden-
den Lehrbiicher und Leitfdden zu
internationaler Geltung und  ver-
tieften - den gleichen Habitus der
Auszubildenden, so daB sie nicht
nur im Hochschulleben, sondern
auch in der Praxis, z.B. der inter-

‘nationalen Konzerne und Kartelle,

sehr rasch zueinander fanden.

- Die Fachsprache war oft eher
gemeinsam . als die Umgangsspra-
che. Aber von der fachlichen Zu-

sammenarbeit griff die Verstindi-

gung bis in die Familien iiber und
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durch den Praktikantentausch unter
den Séhnen wieder ins Berufliche
zuriick. '

VerheiBungsvolle Ansiitze

Sicherlich kann man das gemein-
" same Vorgehen durch die staat-
lichen und supranationalen Instan-
zen der Kulturpolitik pflegen las-
sen, weil es dann in die Breite
geht und nicht nur einer vielleicht
doch zufdlligen Elite vorbehalten
bleibt. Aber geschieht auf diesem
Gebiet fiir den Anfang zu wenig?
Sind die internationalen Heimschu-

len, Internate, Kollegs, Postgradu-

iertenkurse und Hochschulwochen
bis hin zu den Pldnen einer euro-
pdischen Universitdit keine ver-
heiBungsvollen Ansétze? Das kann
niemand, der die Dinge ein wenig
beobachtet, abstreiten.

Regulieren tut m. E. weniger not,
als den besten Ansdtzen finanziell
mehr unter die Arme zu greifen
— und zwar nach zwei Seiten hin:
fiir mehr Freipldtze als bisher,
aber auch fiir eine bessere Dotie-
rung der Lehrkréifte. Mit dem bei
internationalen kulturellen Veran-
staltungen immer wieder zu héren-
den Appell: ,erste Kréfte sollen do-
zieren, aber mdoglichst umsonst!” —
kann kein Veranstalter auf lange
- Sicht das Niveau halten, das die
Sache verdient. Und das Betteln
beispielsweise bei den Berufsver-
bédnden: unter der Schirmherrschaft
des grofen Europders Y veranstal-
ten die und die Organisationen in X
eine internationale Tagung, zu der
sie den ersten Mann des Faches
gewonnen haben; um seine Teil-
nahme sicherzustellen, bitten wir
um einen Scheck — ist der Sache
und aller Beteiligten unwiirdig.
Das Maézenatische sollte auszeich-
nen, aber nicht den Grundstodk

UNSER AUSSENHANDELSDIENST......

finanzieren. Jenes bringt ndmlich
erst die Farben-des bunten Anzugs
zur vollen Wirkung — durch Preise,
eroffnende oder abschlieBende Ver-
anstaltungen, Ausstellungen usf.

Vieles, was geschieht,
bleibt verborgen y

Weithin ist festzustellen, daB
von dem, was geschieht, nicht ge-
niigend Notiz genommen wird. Ob-
schon sich verschiedene Gremien,

“wie z.B. in Deutschland der Stif-

terverband fiir die Wissenschaft
und manche Kulturredaktionen der
Tageszeitungen, bemiihen, den in-
ternationalen kulturellen Ereignis-
sen Resonanz zu verschaffen,
bleibt vieles weiten Kreisen, auch
der Berufenen, verborgen. Das gilt
besonders fiir Teile der Erwachse-
nenbildung, wenn sie nicht primér
den schonen Kiinsten dienen. Wer
weiBl denn schon Zuverldssiges
iiber die internationalen Teile der
Bildungsarbeit der Gewerkschaften
oder iiber die Unternehmersemi-
nare? Vielleicht haftet etwas von
den Berichten iiber die Startver-
suche, z.B. liber die amerikanisch-
deutschen Unternehmergespréche.
Aber iiber die Fortfiihrung, dann,
wenn ihr die Novitdt zu fehlen
beginnt, wird zu wenig berichtet,
obschon die Lehrplane und Lehr-
methoden zu einer Auseinander-
setzung, z.B. mit der Fachgelehr-
samkeit, herausfordern. Den Disput
brauchen solche Einrichtungen,
wenn ihnen die Inzucht erspart
bleiben soll. Thn vermégen auch
die Denkschriften, etwa der mini-
steriellen Beobachter oder die Ab-
schluBberichte von Priifungskom-
missaren, nicht ganz zu ersetzen,
so sehr auch sie zum Konzept ge-
horen. Vielleicht sind sie unter-
kiihlt, wdhrend die Prospekte
der Sendboten solcher européischen

Kulturinstitutionen zu glithend aus-
fallen. Erst durch die Hereinnahme
von Stimmen Unbeteiligter wird
die maBgerechte Klangfiille erreicht.

Dann  wird namlich auch der
EinfluB jenes Typs unter den Send-
boten paralysiert, den P. W. Wen-
ger als Speseneuropder gekenn-
zeichnet hat. Der hat sich am Euro-
paerlebnis berauscht oder gibt sich
so und klappert das ganze Jahr
iber die Veranstaltungen ab, um
in vielen Diskussionen seinen stan-
dardisierten Ceterum censeo-Bei-
trag zu liefern. Meistens steht ihm
ein fertiges, auf allen Gebieten ge-
eintes Europa so deutlich vor dem
geistigen Auge, daB er sich mit
dem Wege dahin nicht mehr ab-

" geben mag. Dann aber wird der

ganzen Veranstaltung u. U. das
Pradikat ,verstiegen“ zuteil, und
die die Horer entsendenden In-
stanzen knopfen die Taschen zu.
Oft zu Unrecht, weil abseits der
europdischen. Eschatologen doch
sehr viel geistige Arbeit vor sich
geht und in hundert und aber-
hundert Zirkeln dargeboten wird, .
Der freie Stil, beispielsweise des
50g. ,Salzburg Seminar in Amer-
ican Studies”, hat sich durchaus
bewdihrt. Teilnehmer seiner Kurse
befinden sich heute in den mei-
sten europdischen Institutionen po-
litischer und wirtschaftlicher Art.

Sonderfall:
Verwaltungswissenschaft

Auf einem Gebiet allerdings
scheint eine direkte Verankerung
bei den europdischen Behérden ge-
boten zu sein, ndmlich bei der Ver-
waltungswissenschaft der obersten
Stufe. Hier besitzt jetzt der fran-
zosische Staat einen Vorsprung,
der es méglich macht, daB ziemlich
junge Absolventen (z.B. die be-
riihmten Finanzinspekteure) in hohe
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Stellen der europédischen Behdrden
einriicken, wdhrend sich die ent-
sprechenden Bewerber anderer Na-
tionen dieselbe * Ausbildungsstufe
erst nach der sog. zweiten Staats-
priifung im praktischen Vollzug
verschaffen konnen und deshalb
meistens alter sind, ehe sie fiir
die gleichen gehobenen Positionen
in Betracht kommen.

Sicherlich gelangt nur eine sehr
gesiebte Auswahl zu dieser fran-

z6sischen
Spezialausbildung. Das Sieb diirfte
in den anderen Zugdngen zu einer
europdischen Hohen Schule der

politischen Wissenschaften nicht -
weitmaschiger sein. Aber wenn es

gleichwertig -wére, - sollte eine ge-
meinsame europdische Verwaltungs-
ausbildung stattfinden kénnen, die
manches Unbefriedigte gerade in

der supranationalen: Hierarchie aus-

schalten wiirde. (-wh-)

- Freiziigigkeit und Kulturpolitik

Die praktische Ausnutzbarkeit der
theoretisch méglichen, vertraglich
~vereinbarten
propagierten Freizligigkeit der Ar-
beitskrédfte innerhalb des europi-
ischen Wirtschaftsraumes 1dBt noch
viel zu wiinschen ibrig. Es stehen
noch groBe Hindernisse im Weg.

Die sozialen und administrativen
Schwierigkeiten

Dabei scheinen uns die beste-
henden Unterschiede im sozialen
Status und im Lebensstandard nicht
. von so ausschlaggebender Bedeu-
tung zu sein, denn wenn es zu
einer wirtschaftlichen Lebensge-
meinschaft in Europa kommt, diirf-

‘ten sich diese Differenzen bald-

ausgleichen. Auch die soziale Ge-
setzgebung wird unter dem Ein-
fluBb der Gewerkschaften bestrebt
sein, sich nach dem hdchsten sozia-
len Niveau auszurichten. Die Un-
terschiede in der administrativen
Behandlung von zugewanderten
Arbeitskrdften miissen allerdings
hinsichtlich der Aufenthalts- und
Arbeitsgenehmigungen und des
Zuzugs von Familienangehérigen
mit gutem Willen und mit gré8erer
Bereitwilligkeit als bisher beseitigt
werden. Dabei diirfte auch die
Angst vor konjunkturellen Um-
schwiingen keine Rolle mehr spie-
'len, denn in einem gemeinsamen
Wirtschaftsraum - darf es keine
Fremdarbeiter mehr geben, die
man je nach der Konjunktur pous-
sieren oder diskriminieren kann.

Voraussetzungen der Freizﬁgigkqit

Viel schwerwiegender als diese
noch bestehenden &uBeren Unter-
schiede diirften aber die ungleichen
Voraussetzungen fiir eine weitge-
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und konjunkturell

hende Ausniitzung der Freizﬁgrig-'

keit sein. Das sind die Unter-
schiede im Ausbildungsgrad und
im Bildungsniveau. Diese Frage
beriihrt aber in starkem MaS8e kul-
turpolitisches Gebiet, das bisher

einer strengen féderalistischen Un-
- antastbarkeit

unterworfen war.
Man befiirchtet mit Recht, da durch
eine zentralistische Uniformierung
auf kulturpolitischem Gebiet eine

Verarmung in der bunten Vielfdl-

tigkeit der Nationen und schlie8-
lich des Kontinents eintreten koénne,
die dem Leben erst seinen Reiz
gibt. Wir wollen nicht bestreiten,
daB eine solche Verarmung be-
dauerlicherweise auf einer Reihe
von Gebieten bereits eingetreten
ist, die allerdings nicht ausgespro-
chen in den Bereich der Kultur-
politik gehoren: Denken wir an
die Speisekarten aller Gaststdtten,
an die GleichméBigkeit der euro-
péischen Kleidung, an die Unifor:
mitdt des behordlichen Formular-
wesens usw.

Der Eulturpolitische Apparat
und sein Inhalt

Wenn wir uns f{iberlegen, was .

der Sinn und das Ziel einer Ko-
ordinierung von Bildung und Aus-

bildung sein soll, ndmlich die Er- .

leichterung der Freiziigigkeit, so
wird es uns klar, daB wir auf die-
sem kulturpolitischen Gebiet scharf
unterscheiden miissen zwischen Bil-
dungsweg, Bildungsziel und - Bil-
dungsgut. Es wiirde die Freiziligig-
keit auBerordentlich - erleichtern,

wenn wir wissen, da8 im europdi-

schen Gesamtgebiet ein bestimmter
Bildungsweg zu einem annahernd
gleichen Bildungsziel fiithrt, wobei
der Begriff Bildungsziel-hier aus-

iiberhochschulmdBigen

schlieBlich formal definiert sein
soll. Das Bildungsgut, das zu. dem
Bildungsziel fiihrt, kann nach Land-
schaft und Region weitaus dif-
ferenziert sein. Man muf-nur wis-
sen, daB ein gewisser Bildungsweg
zu der Reife und Befdhigung fiihrt,
gewisse Erkenntnisse gleichen Ni-
veaus zu erarbeiten. Es miiite den

‘Pddagogen nicht allzu schwer fal-

len, selbst bei sehr verschiedenem
Bildungsgut einen Weg zu zeigen,
der zu einem gleichm#Bigen Bil-
dungsniveau fiihrt.

Es mag sein,-daB diese Unter-
schiede bei der Betrachtung der
Fachausbildung nicht so klar her-

‘vorireten wie auf dem.Gebiet der

Bildung, weil sich dort mitunter
das Bildungsgut mit dem Bildungs-
ziel vermischt. Ich méchte aber
glauben, da8 die Grundforderun-
gen, die man an den Erwerb von
Fdhigkeiten und Kenntnissen und
deren Anwendung im Rahmen der
Fachausbildung stellt, sich dhnlich
in formale und materielle Aufga-
ben des Bildungsguts unterscheiden
lassen. Auch bei der Ausbildung
soll man durch ein gewisses Bil-
dungsgut befdhigt werden, sich in
neue Aufgaben einzuarbeiten und
sich mit neuen Situationen ausein-
anderzusetzen. :

Die Vielfalt der Mentalitit

Mit der Beschrankung der zu ko-
ordinierenden MaBnahmen auf den
Bildungsweg und das formale Bil-
dungsziel kdnnen wir die kulturelle
Vielfalt, wie sie sich bei der Inte-
gration verschiedener Nationalita-
ten anbietet, erhalten und frucht-
bar zur Steigerung des Leistungs- .
effekts ausnutzen. Auf keinen Fall
dirfen wir in den Fehler verfallen,
die Mentalitit der Menschen gleich-
schalten zu. wollen, denn nur darin
lige die befiirchtete kulturpoliti-
sche Uniformierung. Es mag aller-
dings zutreffen, da8 Reibungen
zwischen einheimischen und zuge-
wanderten Arbeitern, von denen-
man gelegentlich hért, gerade auf

" die unterschiedliche Mentalitdt zu-

riickzufiihren -sind. Das ist. aber
unsere eigene Schuld. Wir miissen
mit aufgeschlossener Bereitwillig-
keit dem ,Andersartigen” im Men-
schen begegnen und in seiner

- Eigenart anerkennen. Dann kénnen

wir davon lernen, und dann diirfte
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es auch nicht schwer sein, gewisse
Unterschiede im Ausbildungsniveau
anzugleichen, Wir miissen uns vor
der Uberheblichkeit hiiten, daB das,
woran wir uns gewdhnt haben,
das Normale und Erstrebenswerte
sei. Leider ist gerade bei uns Deut-
.schen die Neigung nach einem

solchen kulturellen Snobbismus be-
sonders gro8. Wir miissen uns
daran gewohnen, daB ,am deut-
schen Wesen nicht alles genesen
kann”. Wir koénnen das Fremde
auch anerkennen, wenn wir die
Einrichtungen der engeren Heimat
achten und lieben. (h)

Eltern fordern Angleichung!

Deutschland ist nach dem Krieg
nicht nur politisch zerschlagen wor-
den, sondern hat auch auf den
meisten anderen wichtigen Gebie-
ten seine Einheit verloren. Von
dieser Entwicklung ist das Erzie-
hungswesen — soweit es nicht an

sich schon immer recht vielgestal-

tig war — nicht verschont geblie-
ben, und viele Kinder, die in den
Jahren nach Kriegsende zur Schule
gekommen sind, haben die Folgen
der Niederlage bitter biiBen miis-
sen. Die Umschulung eines Kindes
aus einem norddeutschen Land in
ein siiddeutsches st6Bt_infolge der
Verschiedenartigkeit des Schul-

systems auf erhebliche Schwierig--

keiten. Eine bundeseinheitliche Re-
gelung des Schulwesens ist.aber
nicht méglich, weil das Grundge-
setz dem Bund die Kulturhoheit
nicht zugebilligt hat.
trotzdem eine gewisse Einheitlich-
keit zu erreichen, haben die Bun-
deslédnder die ,Stéindige Konferenz
der Kultusminister der Bundeslan-
der in der Bundesrepublik Deutsch-
land“ gegriindet. Die Konferenz
hat schon viele Vorschlage ge-
macht, die trotz der Beibehaltung
des fdderalistischen Prinzips eine
gewisse Vereinheitlichung der Bil-
dungswege anstreben.

‘Das Grundschulproblem

Vor allem bei der Frage, ob die
Kinder nach dem 4. oder nach dem
6. Grundschuljahr in die Hohere
Schule iiberwechseln sollen, miiBte
eine einheitliche Regelung getrof-
fen werden, um zu vermeiden, daf
sich .das foderalistische Prinzip
iiberschlagt. Denn einem Kind, das
in einem Land erst nach sechs-

jdhriger Grundschulzeit in die
Hohere - Schule aufgenommen wer-
den kann, wird es — wenn. die

Eltern etwa zu  dieser Zeit an
einen anderen Ort mit vierjéhri-
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Um aber:

ger Grundschulzeit ziehen — in
den meisten Fillen unmdéglich sein,
ohne Zeitverlust den AnschluB zu
finden. '

Das Ausleseverfahren

Aber nicht nur der Zeitpunkt,
sondern auch das Ausleseverfah-
ren fiir den Besuch einer weiter-
fithrenden Schule sollte vereinfacht
werden. Dabei kommt m. E. der
Mittelschule eine immer groéBere
Bedeutung zu, weil das friihere
Ideal einer hohen Allgemeinbil-
dung nicht mehr maBgebend ist,
vielmehr das Berechtigungswesen
von den Eltern — und auch von
anderen Stellen — fiir wichtiger
genommen wird. Hier miiBte eine
Vereinheitlichung zumindestens im
Bildungsziel angestrebt werden,
selbst wenn beim féderalistischen
Aufbau der Bundesrepublik Unter-
schiede in der Organisation des
Mittelschulwesens bestehen blie-
ben. Hier wére auch eine Aufein-
anderabstimmung zwischen den
sechs Staaten der Europdischen
Wirtschaftsgemeinschaft zu fordern.

Koordinierung Hoherer Schulen

Die meisten Schwierigkeiten be-

reitet jedoch eine Koordinierung
der Hoheren Schulen. Die Auftei-
lung der Bundesrepublik in vier
Besatzungszonen nach dem Krieg
hatte dazu gefiihrt, daB es damals
mehr als 40 Formen allein der
Hoheren Schule gab, die sich vor
allem durch ihre Bildungsplane, die
Anzahl der Unterrichtsstunden fiir
die einzelnen Facher sowie die
Zahl der Fremdsprachen und deren
Reihenfolge unterschieden.

Die Schwierigkeiten, die sich
daraus beim Ubergang auf eine
andere  Hohere Schule ergaben,
waren recht grof wund fihrten
hdufig zum Verlust eines ganzen
Schuljahres.

Zur Beseitigung dieser Erschwer-
nisse schlossen die Bundeslédnder
am 17.2.1955 ein Abkommen iiber -
die Vereinheitlichung des Schulwe-
sens. Trotz allen guten: Willens der
Lénderregierungen, das Hohere
Schulwesen auf vier bzw. sedss
Schultypen zu beschrénken (Alt-
sprachliches  Gymnasium, Neu-
sprachliches Gymmnasium mit je 9
Schuljahren, Mathematisch-Natur-
wissenschaftliches Gymnasium mit
9Schuljahren, Neusprachliches Gym-
nasium mit 7 Schuljahren, Mathema-
tisch-Naturwissenschaftliches Gym-
nasium mit 7 Schuljahren und Mu-
sisches Gymnasium), ist das prak-
tische Ergebnis nicht sehr vielver-
sprechend.

Von einem gemeinsamen Bil-
dungsziel kann bei den vielen
Schultypen, deren Stunden- und
Bildungspléne auBerdem noch grofie
Unterschiede aufweisen, nicht ge-
sprochen werden. Darin spiegelt
sich, wie schon erwdhnt, die Tat-
sache wider, daB es kein einheit-
liches Bildungsideal mehr gibt, das
sozusagen um seiner selbst willen
angestrebt wird, (Gibt es das wirk-
lich nicht? — die Red.) Das Abitur
bedeutet heute praktisch nichts an-
deres mehr als die Zulassung zur
Universitat und damit zu dem er-
waéhlten Beruf.

Nicht zum Abitur befihigt . . .

Fachleute haben sich dafiir aus-
gesprochen, die Moglichkeit eines
sinnvollen Abschlusses fiir die Kin-
der zu schaffen, bei denen es sich
wdahrend des Besuchs der Hoheren
Schule herausstellt, daB sie nicht
zum Abitur befdhigt sind. Sie schla-
gen hierfiir einen eigenen Mittle-
ren AbschluB unter Begrenzung der
Pilichtfacher und der Stoffmenge
vor. Aber gerade bei der Frage,
was die Hohere Schule um ihres
Zieles willen fordern muf, liegt
der Angelpunkt fiir die Schulre-
form. Als Beispiel hierfiir seien die
Fremdsprachen angefiihri,

Die leidigen Fremdsprachen . . .

Bisher hat man sich nicht dariiber
einigen kénnen, wieviele und wel-
che Fremdsprachen und in welcher
Reihenfolge sie auf der Hoéheren
Schule gelehrt werden sollen. Die
Hauptschwierigkeiten werden auch
in Zukunft im Fadcher-Egoismus der
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Spezialisten liegen, weil diese ihre
Stunden fiir die wichtigsten halten.
Und gerade hier miiite eine Eini-
gung nicht nur in der Bundesrepu-
blik, sondern auch innerhalb der
Europdischen  Wirtschaftsgemein-
schaft verhdlinisméaBig
erreichen sein, nicht nur, weil es
sich um eine verhélinismafig kon-
krete Angelegenheit handelt, son-
dern auch deshalb, weil iiber die
Widhtigkeit und damit auch tber
die Reihenfolge der Sprachen bei
objektiver Beurteilung kaum Mei-
nungsverschiedenheiten bestehen.

Andere Bildungswege

Einigung steht auch noch aus
iber das- Wirtschaftsgymnasium
bzw. die Wirtschaftsoberschule.
Dieser neueingefiihrte Schultyp bie-
tet ebenfalls eine giinstige Gele-
genheit zur Zusammenarbeit.

Auf den ,Zweiten Bildungsweg*
und den ,Dritten Bildungsweg"
(Sonderreifepriifung, Abendgymna-
sium, Hohere Fachschule, Berufs-
aufbauschule fiir Facharbeiter) ein-
zugehen, diirfte sich eriibrigen, weil
diese Institutionen im gesamten
Schulwesen keine allzu groBfe Be-
deutung beanspruchen kdnnen, so
wichtig sie fiir den einzelnen auch
sein mogen. Hier spielt die an sich
erstrebenswerte Koordinierung des-
halb auch nicht die gleiche Rolle
wie bei den normalen Schularten.

Ein Weg zur Reform?

Ein Weg fiir eine Reform scheint
in den Vereinbarungen festgelegt
worden zu sein, die die Kultusmi-
nister der Bundeslinder am 20.9.

leicht zu’

1960 getroffen haben. Ziel dieser
Neuordnung ist es, die Schiiler zu
einer gréBeren wissenschaftlichen
Selbstdndigkeit zu erziehen, damit
sie auf der Hochschule den Anfor-
derungen des Studiums schneller
gerecht werden koénnen. Im ein-
zelnen "sind u.a. vorgesehen: Be-
schrankung der Zahl der Unter-
richtsfacher, Beschrankung des
Lehrstoffs durch paradigmatische
(exemplarische) Auswahl und Bil-
dung von Sciwerpunkten, Um-
wandlung von Pflichifdchern in
Wahlpflichtfacher ' und Umwand-
lung von Pflichtfachern in freiwil-
lige Facher. '

Es scheint, daB sich diese Ziele —
zumindest in absehbarer Zeit —
kaum erreichen werden lassen.
Und doch muB man die Frage stel-
len: Warum sollte es unmoéglich
sein, diese praktischen Vorschldge
jinnerhalb der Bundesrepublik zu
verwirklichen, wenn man auf ande-

"rem Gebiet immerhin eine gewisse

Finheitlichkeit, z.B. der Investiti-
onspolitik — sogar innerhalb der

EWG, also eines weitaus groBeren -

Bereichs — erzielt hat.

FaBt man das Ergebnis dieser
Betrachtungen zusammen, so er-
gibt sich, daB eine Reihe von For-

derungen gestellt werden miissen,

um das Schulwesen innerhalb der
Bundesrepublik besser aufeinander
abzustimmen als bisher. Die. For-
derungen scheinen auch dann nicht
unerfiillbar zu sein, wenn man dem
Grundsatz treu bleibt, daB die Kul-

‘turhoheit weiterhin von den Bun-

deslandern ausgeilibt wird.

Von grofler Wichtigkeit ist auch
eine gewisse Ubereinstimmung im
Schulwesen der EWG-Linder. Sie
konnte m.E. fast leichter erreicht
werden als in der Bundesrepublik
Deutschland, weil es' sich hierbei
zundchst einmal nicht so sehr darum
handelt, die Bildungsspldne im ein-
zelnen aufeinander abzustimmen
und sie mit dem gleichen Geist zu
fillen, sondern mehr um die for-
male Anerkennung der Schularten
(bzw. der Abgangszeugnisse) des
einen Landes durch das andere
Mitgliedsland. Es ist hierbei weni-
ger an die Berechtigung gedacht, an
Universitdten des anderen Staates
zu studieren, sondern eher an die
vielen Méglichkeiten unmittelbar
berufsbildender Schulen, die bei
dem stindig groBer werdenden
Austausch von Arbeitskraften so-
wie bei der zunehmenden Verflech-
tung und gegenseitigen Abhéngig-
keit der Wirtschaftszweige in den
sechs Staaten immer mehr Bedeu-
tung erhalten. Wenn wir hier nicht
mit Tatkraft zupacken, um das Aus-
bildungswesen souverdn in euro-
péaischem Geist zu ordnen, wird uns
die Technik dazu zwingen.

Es ist nicht einzusehen, weshalb
es in den sechs Staaten der Euro-
pdischen  Wirtschaftsgemeinschaft
nicht auch im Schul- und Ausbil-
dungswesen zu einem gleichméaBi-
gen Erkennen und Denken kom-
men sollte, nachdem man auf wirt-

.schaftlichem und wirtschaftspoliti-

schem Gebiet, ja sogar in der Poli-
tik, eine Zusammenarbeit erreicht
hat, die noch vor zwei Jahrzehn-
ten undenkbar war. (F.K. Sch.)

Bekiimpfung der britischen Wiihrungskrise

Periodische Wahrungskrisen sind
ein nur allzu bekanntes Phéno-
men des englischen Wirtschafts-
lebens seit dem Krieg und. fast un-
vermeidlich, solange der ganze
Handel des Sterlingsblodcks aus ab-
solut unzureichenden Devisenreser-
ven finanziert werden mub.

Ursache:‘AbfluB fremder Gelder

Die jiingste Wahrungskrise iiber-
raschte nur insofern, als sie zu einer
Zeit einsetzte, in der die britische
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Industrieproduktion: als Ganzes
stagnierte und einige der wichtig-
sten Wirtschaftszweige sogar unter-
beschaftigt waren. Thre direkte
Ursache ist denn auch nicht in ei-
nem Konsumiiberhang als Folge
iiberhohter Lohne zu finden, son-

_.dern in dem AbfluB fremder Gel:

der, der im Februar einsetzte und
im Juli zum gréBten Wahrungsab-
fluB innerhalb eines Monats seit
iber zehn Jahren fiihrte. In run-
den Ziffern nahm London 1960

600 Mill. £ ,heiBen” Geldes auf;
davon diirften bis Ende Juli etwa
500 Mill. £ das Land oder — ge-
nauer gesagt — den Sterlingbe-
reich verlassen haben, wenn auch
ein Teil davon gemdB dem Baseler
Abkommen von européischen Zen-
tralbanken absorbiert wurde. Der
Riidkgang der Wahrungsreserven
im Juli war um so grofer, als die
Bank von England einen Teil der .
Sterlingguthaben, die sie friiher
von anderen Notenbanken erwor-
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