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Hans-Joachim Fietkau

Bildungsarbeit in der okologischen Krise

Der Club of Rome hat mit seinen Arbeiten die
Aufmerksamkeit der Offentlichkeit auf dkologische
Fragen gerichtet. Okologische Fragen sind heute nicht
mehr allein Gegenstand der Betrachtung wissen-
schaftlicher Experten und einiger weniger darauf
spezialisierter Politiker: Okologie und Umweltschutz
stehen im Zentrum der offentlichen Aufmerksamkeit.
Die Notwendigkeit, im Umweltschutz in den néchsten
Jahren verstirkte Anstrengungen zu unternchmen,
wird von den unterschiedlichsten gesellschaftlichen
Gruppen mit jeweils grollen Mehrheiten gesehen und
unterstiitzt (Fietkau/Kessel 1982). Die Frage ist heute
also nicht, ob etwas im Umweltbereich getan werden
muB; die Frage ist allein: was mul} getan werden?

Zwei Hauptstrategien

Zwei Hauptstrategien des umweltpolitischen Han-
delns lassen sich - zumindest im o6ffentlichen BewuBt-
sein - unterscheiden:

Strategie 1. Erforschung und Einfithrung neuer um-
weltschonender Technologien. Forde-
rung des Wirtschaftswachstums, um die
Entwicklungs- und Umsetzungskosten
der neuen Technologien finanzieren zu
kdnnen.

Strategie 2: Entwicklung und Einfiihrung neuer um-
weltgerechter Lebensstile. Veridnderung
gesellschaftlicher Rahmenbedingungen
unter dkologischen Gesichtspunkten.

Beide Strategien schlieBen einander nicht aus. Die
eine ist vielleicht auch ohne die andere nicht méglich.
Dennoch polarisiert sich die 6ffentliche Meinung an
diesen beiden Konzepten. Industrievertreter unter-
stiitzen klar die Strategie [, Mitglieder in Umwelt-
schutzbiirgerinitiativen deutlich die Strategie 2. die
allgemeine Bevolkerung und die Politiker sind sowohi
auf der einen als auch auf der anderen Seite zu finden
(FIETKAU 1984). Gleichgiiltig aber, ob man nun die
Ansicht vertritt, die Umweltkrise, in der wir uns befin-
den, sei nur durch eine einschneidende Verdnderung
unserer Lebensformen im Rahmen neuer gesellschaft-
licher Ordnungsstrukturen zu 16sen oder nicht, eines
ist sicher: wir werden nur dann Wege aus der Umwelt-
krise finden konnen, wenn wir bereit und fihig sind,
Umweltgesichtspunkte stirker in unser Denken und
Handeln einzubeziehen.

Die Forderung nach Beriicksichtigung von Um-
weltgesichtspunkten in unserem Denken und Handeln
muB auch vom Erziehungsbereich aufgegriffen wer-
den. Es ist notwendig, die Lernfihigkeiten des Men-
schen in diesem Bereich zu entwickeln, neue Wege der
padagogik zu beschreiten und die gesellschaftlichen
Voraussetzungen fir die notwendigen Erfahrungen zu
schaffen (Peccei 1979).
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Fiir den schulischen und auBerschulischen Bereich,
fir Jugendliche und Erwachsene wird insbesondere
seitens der UNESCO seit Jahren die Forderung nach
Umwelterziehung erhoben (UNESCO Konferenzen
zu diesem Thema: Stockholm 1972, Tiblissi 1977 und
Miinchen 1978). Umwelterziehung soll sich auf zwei
Ziele richten: T
— das umweltgerechte Verhalten des einzelnen in

seinem individuellen Lebensumfeld und
- die Unterstiitzung von umweltbezogenen Entschei-

dungen im gesellschaftlichen und politischen

Raum.

Insbesondere fiir den schulischen Bereich sind in
den letzten Jahren eine Reihe von Unterrichtshilfen
entstanden. Das Institut fiir die Padagogik der Natur-
wissenschaften in Kiel (IPN) hat hier wesentlich
Entwicklungsarbeit geleistet. Uber die Zentralstelle
fiir Umwelterziehung an der Universitiit Essen k6n-
nen Informationen bezogen werden. ,Oko-Pad*
informiert als Fachzeitschrift den interessierten pad-
agogischen Praktiker. Im Projekt ,,Okologie in der
Erwachsenenbildung* des Landesverbandes der
Volkshochschulen Niedersachsen, der Bundeszentrale
fiir politische Bildung und des Umweltbundesamtes
Berlin werden derzeit systematisch Erfahrungen mit
der Umsetzung des Umweltthemas in der Erwachse-
nenbildung gesammelt. Inzwischen liegt auch eine
Reihe von Fachpublikationen vor: Martin (1982) zum
okologischen Denken in der Arbeitswelt mit Beitrigen
von Fingerle zum Berufsfeld Argarwissenschaft, von
Droge und Stach zur Berufsausbildung in technischen
Berufen und von Drége und Neumann zur Didaktik
der Wirtschaftslehre; viele praktische Hinweise zur
Durchfiihrung von Lernveranstaltungen fiir Erwach-
sene bieten Heger, Heinen-Tenrich & Schulz 1983;
allgemeinere Uberlegungen und Grundlagen finden
sich bei Fietkau & Kessel 1981 sowie Schmack 1982.

Der Mensch in seinem Verhiltnis zur Umwelt

Umweltlernen ist ein Lernen, das sich auf die Bezie-
hung des Menschen zu seinen (natiirlichen) Lebensbe-
dingungen, zu seiner Umwelt richtet. Nicht die Um-
welt per se ist Gegenstand des Lernprozesses, sondern
der Mensch in seinem Verhiltnis zur Umwelt.

Hierbei lassen sich zwei Aspekte der Mensch-
Umwelt-Beziehung analytisch abgrenzen. Zum einen
geht es um die Auswirkung unterschiedlicher Umwelt-
bedingungen (Lebensraum: Stadt — Land, Schadstoff-
belastungen von Luft und Wasser, Larm, Verfiigbar-
keit von Rohstoffen heute und in der Zukunft, Risiken
neuer Technologien etc.) auf die heutigen und zukiinf-
tigen Lebensbedingungen von Menschen (gesundheit-
liche Aspekte, soziale Kommunikations- und Interak-
tionschancen wie auch psychisches Wohlbefinden




allgemein oder in spezifischen Bereichen). Zum ande-
ren muB sich Umweltlernen mit der Frage beschifti-
gen, in welcher Weise der Mensch durch sein Handeln
als Individuum, Gruppe oder Gesellschaft verindernd
in seine Umwelt eingreift, die Umweltqualitit ver-
schlechtert und Existenzchancen fir Tiere, fiir Pflan-
zen und fiir sich selbst mindert.

Beide Aspekte der Fragestellung: die Wirkungen
der Umwelt auf den Menschen und die Wirkungen
menschlichen Handelns auf die Umwelt sind eng
miteinander verbunden; in ihrer Vernetzung spitzt
sich die Frage zu: wie schadet sich der Mensch durch
sein eigenes Handeln selbst? Wie kann es dazu kom-
men, daB der Mensch seine eigenen Lebensgrundlagen
gefdhrdet und welche Handlungschancen hat er in
einer Situation, in der der groBte Feind des Menschen
nicht mehr Naturgewalten oder Epedemien sind,
sondern er selbst es ist, der durch sein Handeln seine
eigenen Existenzbedrohungen schafft?

Die Notwendigkeit zum Umweltlernen begriindet
sich heute — abgesehen von den vordergriindigen (aber
deshalb nicht minder wichtigen) Erfordernissen um-
weltpolitischen Handlungsbedarfs - aus dem Zusam-
mentreffen dreier Entwicklungslinien. Hierbei kniipfe
ich an allgemeinere Uberlegungen von Liibbe (z. B.
1981) an:

1. Noch nie hatte der einzelne Mensch so wenig Anteil
am kollektiven Wissen iuber seine natiirlichen
Lebensbedingungen wie heute.

Als Folge unserer arbeitsteiligen Gesellschaft
haben sich die Lebensbereiche, in denen der einzelne
kompetent handeln kann, eingeengt. Der Mensch der
Industriekultur arbeitet in einem immer hdher spezia-
lisierten Bereich der Produktion oder der Verwaltung
von Giitern bzw. im Bereich der Produktion und
Verwaltung von Wissen und Informationen. Relativ
zu der Produktion von Gitern nehmen die Produk-
tion von Wissen und Information wie Verwaltungs-
aufgaben heute einen immer groBeren Raum ein. Dies
bedeutet, daid der Mensch nur noch in geringem MaBe
iiber wesentliche Bereiche seiner Existenzgrundlagen
(Produktion von Nahrungsmitteln, Giiterproduktion
fir den taglichen Bedarf, Rohstoffgewinnung und
Verarbeitung) informiert ist. Noch weiter eingeengt
als das Wissen um seine Existenzgrundiagen ist seine
Handlungsfahigkeit in diesen Bereichen. Wie in dem
MabBe, in dem er selbst Experte in einem Minibereich
von Realitit geworden ist, hat er die Verantwortung in
anderen Bereichen an andere Experten abgegeben. In
jiingster Zeit erleben wir, wie auch der Bereich der
zwischenmenschlichen Beziehungen immer weniger
Gegenstand der alltéglichen Lebensbewiltigung wird,
und zunehmend von psychosozialen Experten ausge-
fiilllt wird. Kurz gesagt: der Mensch hat die Hand-
lungskontrolle itber seine Umwelt verloren.

—

2. Noch nie wuBte der Mensch so wenig iiber seine
zukiinftigen Lebensbedingungen wie heute _
_

R—

Die Beschleunigung des sozialen und technischen
Wandels in diesem Jahrhundert macht es immer
schwieriger, zukiinftige Lebensumstinde zu progno-
stizieren. Wihrend in der vorindustriellen Gesell-
schaft die Eltern noch ziemlich sicher vorhersagen
konnten, wie ihre Kinder leben wiirden — nimlich in
etwa unter den gleichen Lebensumstinden wie sie
selbst, wissen die Studenten heute nicht mehr genau,
ob das technische Wissen, das sie heute erwerben, in
20 Jahren noch anwendbar sein wird. Der rapide
Beschleunigungsschub der Verinderung im sozialen
und technischen Bereich produziert in hohem MaBe
Unsicherheiten, insbesondere auch im Bildungsbe-
reich: auf welche Realitdt hin soll denn erzogen (fort-
gebildet) werden? Was ist die Legitimation von Pid-
agogen, wenn sie die Realitit, auf die sie hin erziechen,
nicht mehr kennen. Der hier angesprochene Verlust an
gesellschaftlicher Stabilitdt und Prognostizierbarkeit
wird heute auch im Umweltbereich deutlich. Noch nie
wulten wir so wenig iiber die Zukunft unserer natiirli-
chen Umwelt wie heute.

3. Noch nie hatte der Mensch so viele Eingriffsmog-
lichkeiten in seine natiirlichen Lebensumstinde wie
heute

Schon immer hat der Mensch verdndernd in seine
Umwelt eingegriffen. Die Auswirkungen dieser Ein-
griffe waren jedoch — anders als heute - regional und/
oder bereichsspezifisch begrenzt. Die Umweltpro-
bleme, vor denen wir heute stehen, haben globales
AusmaB und stellen eine Bedrohung fiir ganze Oko-
tope dar. In Zusammenhang damit gibt es eine weitere
neue Entwicklung: Die Irreversibilitit von Schidigun-
gen, so sind z. B. Schadstoffbelastungen von Luft,
Gewissern und Boden durch Chemikalien in {iber-
schaubaren Zeitrdumen kaum umkehrbar und 1sen
bis heute nicht zu durchschauende Wirkungsketten im
Okosystem aus, d. h.: noch viele Generationen werden
mit den Folgen unseres heutigen Handelns leben
miissen. )

Die Grundprobleme der heutigen &Skologischen
Krise lassen sich also unter drei Aspekten zusammen-
fassen:

- Verlust von Handlungskompetenz,
- Verlust von Prognosekompetenz,
— Verlust von Uberschaubarkeit und Reversibilitit.

Eine problemangemessene Konzeption vom Um-
weltlernen muB diesen Aspekten Rechnung tragen.
Diese Forderung ist natiirlich leicht aufzustellen und
schwer einzuldsen.

Es ist heute auBerordentlich schwer, auch nur
Grundziige eines problemadiquaten Prozesses ,Um-
weltlernen® aufzuzeigen. Wir verfiigen im praktischen
Bereich iiber sehr wenige und in sich heterogene Er-
fahrungen. Auch die theoretische Analyse bewegt sich
im Bereich von Spekulation und Vermutung. Die
Umweltpddagogik steht vor der Schwierigkeit, daB
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wir heute die Handlungserfordernisse und den Wis-
sensbedarf im Umweltbereich von morgen kaum
ahnen konnen. So kénnen derzeit nur grobe Rahmen-
iiberlegungen in aller Vorldufigkeit zur Diskussion
gestellt werden:

~Umweltlernen*

Die vorangestellten Uberlegungen haben deutlich
werden lassen, dafl es beim ,Umweltlernen' nicht
allein um die Vermittlung umweltbezogener Wissens-
inhalte gehen kann. Neben der Aufgabe der Informa-
tionsvermittlung hat ,Umweltlernen' noch andere
Ziele zu beriicksichtigen. Die Beziehung des Men-
schen zu seiner Umwelt erschopft sich nicht in einem
intellektuellen Verstindnis; sie schlieBt eine werte-
miBige, emotionale Beziehung des Menschen zu
seiner Umwelt mit ein. Der Mensch mul} eine ihm
verlorengegangene Natur- und Umweltbeziehung
zuriickgewinnen. Letztendlich aber geht es beim
,Umweltlernen* um ein Wiedergewinnen von Hand-
lungskompetenz in der fiir den einzelnen Menschen
relevanten Umwelt. Nur ein Mensch, der in seiner
Umwelt zielgerichtet, verniinftig, mit einem adiqua-
ten Werthintergrund ausgestattet handeln kann, kann
auch (Mit-)Verantwortung fiir die Umwelt iiberneh-
men. in der er lebt.

Umweitlernen' richtet sich also auf die Vermitt-
lung von Information, Werthaltungen und Hand-
lungskompetenz, oder plakativer: Umweltlernen ist
ein Lernen mit Kopf, Herz und Hand. Diese Einschét-
zung fithrt zu hohen Anforderungen an eine angemes-
sene Umweltpadagogik. gleichgiiltig, ob sie mit Kin-
dern, Jugendlichen oder Erwachsenen praktiziert
wird.

Umweltlernen' erfordert die Schaffung einer
Chance zur Umwelterfahrung seitens des Lernenden.
Der Lernbegriff, der hier dem Umweltlernen beigege-
ben ist, ist kein pddagogisch eingeengter Lernbegriff.
Der Lernbegriff, der hier Verwendung findet, wird nur
zu Teilen durch péadagogische Unterrichtsmalnah-
men ausgefiillt. Er umfaBt das breite Spektrum der
Erfahrungen, die der Mensch in unterschiedlichsten
Zusammenhingen mit seiner Umwelt machen kann.
JUmweltlernen* kann oder besser sollte sich nicht
ausschiieBlich oder vorwiegend in Unterrichtsriumen
abspielen. ,Umweltlernen® muB die Maglichkeit ein-
schlieBen. in unterschiedlichen natiirlichen Umwelten
Erfahrungen zu sammeln. Diese konnen dann didak-
tisch unter einer interdisziplindren problemorientier-
ten Perspekiive aufgearbeitet werden. Interdiszipli-
niire, problemorientierte und unmittelbare Umwelter-
fahrung ist der Kernbestandteil der Forderungen, die
heuteinder Umweltdidaktik aufgestellt werdenmiissen.

Die Moglichkeit zu solchen Erfahrungsprozessen
ist in vielen Regionen der Industriestaaten kaum noch
méglich. Weniger die unberiihrte Natur als die durch
den Menschen belastete Umwelt kann und muB so
notwendig zum Anschauungsobjekt werden. Um aber
das Spektrum méglicher Okotope fiir den Lernenden
deutlich werden zu lassen und nicht auf belastete
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Umwelten einzuengen, muB die Forderung nach
Naturreservaten erhoben werden, inmgmﬁ
tope relativ unabhiingig von menschlichen Eingriffen
entwickeln kdnnen. Diese konnen in schonender
Weise fiir Umweltlernprozesse bei Kindern und Er-
wachsenen nutzbar gemacht werden. Erfahrungen mit
solchen Okologischen Schonrdumen und den Mog-
lichkeiten ihrer didaktischen Nutzung liegen insbe-
sondere in den Niederlanden, in England, in Skandi-
navien und in den USA vor (vgl. Fietkau & Kessel
1981, Knirsch 1983).

Umwelthandeln ist ein Handeln unter K omplexitit
und Unsicherheit. Das derzeit verfigbare kollektive
Umweltwissen reicht nicht dazu aus, in angemessener
Weise Folgen abzuschitzen, die menschliche Eingriffe
in die Natur haben. Die komplexe Vernetzung von
Fauna und Flora macht es sehr schwer, die Wirkungs-
zusammenhdnge etwa chemischer Belastungen und
ihre Folgen abzuschitzen. Die jiingste Diskussion um
das dramatische Waldsterben in Europa macht die
Hilflosigkeit von Wissenschaft und Politik exempla-
risch deutlich. Noch nicht einmal fir die hier kurzfri-
stig anzulegenden und auf einen relativ eingeengten
Problembereich zu bezichenden MaBnahmen ist
derzeit ein wissenschaftlicher und politischer Konsens
herstelibar. Fiir groBere — ganze Okotope betreffende —
Problemfeider und fiir langfristige Planungsperspek-
tiven bestehen offensichtlich kaum Chancen, wissen-
schaftlich gut belegte und politisch durchsetzbare
Handlungsstrategien zu finden. Dennoch besteht
Handlungsbedarf und so miissen wir lernen, auch in
Situationen handlungsfihig zu werden, die wir in
ihren kausalen Abhingigkeiten kaum verstehen.

Wir miissen zu praventivem Umwelthandeln fihig
werden, d. h. wir miissen auch dann bereit sein zu
handeln, wenn wir noch nicht vom Problemdruck
iberrollt werden. Die empirisch arbeitende Psycholo-
gie hat begonnen, sich in gréBeren experimentellen
Studien mit den Handlungsmoglichkeiten von Men-
schen unter komplexen Problembedingungen in unsi-
cheren Entscheidungssituationen zu beschéftigen
(Dérner u. a. 1983). Die Entwicklung dieser For-
schungsrichtung wird aber noch Zeit benétigen, bis
sich eine Anwendung im praktisch padagogischen
Bereich abzeichnen wird.

Sammeln von Erfahrungen

Dies alles klingt sehr pessimistisch, und sicher wird
es auch keinen Konigsweg aus diesem Dilemma ge-
ben. Auf absehbare Zeit wird uns wenig anders ibrig-
bleiben als kleinrdumig und in kleinen MaBstiben mit
unserer Umwelt und auch mit unserer Umweltbezie-
hung zu experimentieren. Der Begriff ,Experimentie-
ren’ ist hier nicht im wissenschaftslogisch formalisier-
ten Sinn gebraucht. Es ist lediglich der Versuch ge-
meint, wegen der Uniiberschaubarkeit der Folgen
menschlicher Natureingriffe in kleinem MaBstab
Erfahrungen zu sammeln. Das Sammeln von Erfah-
rungen im kleinen MabBstab bezieht sich sowohl auf
menschliche Natureingriffe als auch auf umweltge-



rechtere Lebensformen. GroBmaBstdbige Umsetzung
umweltbezogener MaBnahmen und (gemutmafBter)
umweltgerechterer Lebensformen und gesellschaftlhi-
cher Strukturen birgt die derzeit kaum absehbare
Gefahr groBmabBstabiger unerwiinschter und uner-
warteter Belastungen und irreversibler Schidigungen
in sich. Wir brauchen eine Gesellschaft, die zu einer
Vielzahl sozialer Alternativen bereit ist und es wagt,
unterschiedlichste umweltbezogene Konzepte in be-
grenztem Rahmen zu erproben; im Schlagwort: wir
brauchen eine Experimentiergesellschaft (Fietkau
1984).

ErwachsenenbildungsmaBnahmen im Umweltbe-
reich aber auch in anderen gesellschaftlichen Problem-
feldern konnen zur Entwicklung und Erprobung von
Alternativen beitragen. Es ist notwendig, die Erfah-
rungen mit den in vielen Bereichen unserer Gesell-
schaft aufkeimenden alternativen umweltbezogenen
Produktions- und Lebensformen zusammenzutragen.
Ein Zusammentragen dieser Erfahrungen kann der-
zeit kaum mit dem Ziel erfoigen, (voreilig) verallge-
meinernde Schlisse zu ziehen. Es muB als ein Versuch
gesehen werden, das Spektrum von Handlungsalter-
nativen zu erweitern. Umweltlernen® muB einen
Raum bereitstellen, in dem es fiir die Teilnehmer an
BildungsmaBnahmen moglich wird, fir sich selbst
alternative Handlungsformen kennenzulernen und im
Schonraum eines Lernumfeldes zu erproben.
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